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Forord

Rapporten Rum for de yngsta behandlar offentligt finansierad kulturverk-
samhet f6r barn. Utifrin begreppet och fenomenet delaktighet fors reso-
nemang om och problematiseras kulturverksamhetens innebord och bety-
delse for barn i en vid mening. En viktig utgdngspunke for forfattarna ir ate
utmana vanligt férekommande férestillningar om inneborden av delaktig-
het. Inrikeningen 4r att forstd delaktighet utifran barnets perspektiv, men
dven utifrdn hur férildrarna hanterar detta perspektiv. Delaktighet handlar
di inte om hur barnen kommunicerar utan om hur vuxna forséker att for-
sta uttrycken och mota det som barnet kommunicerar. Barn dr, vilket dr en
formulering i det avslutande kapitlet, "annorlunda jimlika”. Platsens bety-
delse for att skapa moten och hur samspelet mellan att leka, lira och arbeta
paverkar inneb6rden av delaktighet innefattas ocksa i resonemangen.

Synen pa innebérden av delaktighet har vuxit fram successivt under
de ar som studierna har genomforts, dels baserat pd empiriska utsagor och
observationer, dels pd kontinuerlig inldsning av andra forskares resone-
mang och synsitt. Ett annat viktigt begrepp i sammanhanget och av bety-
delse for att forstd delaktighet ir modrande, det vill siga den av biologiskt
kon oberoende viljan och milet frin nirstaende att skydda, stédja och
socialisera barnet.

Resonemangen i rapporten baseras pé ett omfattande empiriskt mate-
rial. Personliga intervjuer, gruppintervjuer och deltagande observationer
har genomférts. Det startade med foljeforskning av ett projekt benimnt
Barnens kulturrum dir syftet var att undersoka hur ett kulturrum for barn
och forildrar for delaktighet kan bli verklighet. Direfter féljde studier av
barns lek och aktiviteter pa en forskola och i en tredje del underséktes bade
kulturverksamhet och férskola genom studier av verksamheten vid forsko-
lor och forskolebarns deltagande i kulturaktiviteter.

Rapporten tar lisaren med pé en resa vars avsikt enligt forfattarna dr
att visa att delaktighet 4r en central aspekt av att verka i ett demokratiske
samhille. Det ir, framhalls det, i samspelet med andra som vi blir till som
minniskor, aktorer och medborgare. Det 4r den grundsynen férfattarna vill

HOGSKOLAN | BORAS 9



formedla och som de ocksa lyckas med att férmedla pé ett djuplodande,
insiktsfullt och 6vertygande sitt. I det avslutande kapitlet diskuteras barns
medborgarskap. Forfattarna framhaller att minniskor ar medborgare redan
fran fodseln. Det dr samhillets uppgift att ta tillvara alla medborgares resur-
ser, det handlar inte om att barn ska kvalificera sig for medborgarskap.
Rapporten dr nummer 32 i Hogskolan i Bords rapportserie Vetenskap
for profession. Syftet med rapportserien som startade 2007 ir att férmedla
resultat frin pagiende och avslutad forskning vid hogskolan. Syftet med
serien ar ocksd att utgdra ett forum for debatt kring vetenskapliga ideal,
inriktningar och férhallningssitt. Vi vill tacka forfattarna Frances Hultgren
och Barbro Johansson for att de genom ett unike sidant forhéllningssite
synliggér en grupp i samhillet vars perspektiv alltfor sillan belyses i savil
forskning som samhillsdebatt om kulturverksamhet. Rapporten utgér dir-
for ett viktigt bidrag till serien och vi vill 6nska alla en givande lisning.

Bjorn Brorstrom, redaktor
Jenny Johannisson, bitridande redaktor
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Tack

Det 4r minga som fortjanar ett tack for att forskningsprojektet KUMBA
— Kultur med barn — har kunnat genomforas. Forst vill vi tacka Stiftelsen
Svea Bredals fond, som gjorde det majligt for oss att genomféra projekeet
genom att finansiera det under tre ar.

Inledningsvis var vi tre forskare som formulerade projektidén, skrev
ansokan och pabaérjade den forsta delen av projektet och vi riktar ett varme
tack till den tredje forskaren, Amira Sofie Sandin. Du har haft stor bety-
delse for projektets utformning och du deltog i det inledande filtarbetet
och de forsta analyserna. Amira Sofie och en annan forskare, etnologen
Sandra Hillén, genomférde dessutom en noggrann lisning av slutmanuset
dir vi fick virdefulla synpunkter som ledde till klargérande omarbetningar.

Stort tack vill vi ocksa rikta till barn och férildrar som vi triffat under
faltarbetets gang och som vi haft intressanta samtal med, vilket har gett oss
mycket. Vi r ocksd mycket tacksamma mot alla er som gjort det mojlige
for oss att genomfora filtarbete pa olika arenor, som har berett oss tilltrade
och som stillt upp pé intervjuer. Hir tinker vi pd arbetsgruppen f6r Bar-
nens kulturrum, deltagarna i Dialogcaféerna, de politiker vi intervjuat och
personal pa den forskola, den SFI-verksamhet, de 6ppna forskolor och de
kulturaktiviteter vi studerat. Med er hjilp av har vi vidgat var forstielse for
hur barn kan respekteras och bli delaktiga. Ni har gett oss inspiration, idéer
och analyser som vi tagit med oss in i projektet och som blivit en del i det
slutliga resultatet.

Nigra personer vill vi nimna sirskilt: Filtarbetet pa forskolan och SFI-
verksamheten blev omfattande och vi besékte verksamheterna sammanlagt
tjugo ganger. Genomgaende blev vi positivt och generdst bemétta och fick
lov att ta plats med véra aktiviteter. Tack till personalen f6r att ni hade
tilamod med oss och beredvilligt svarade pé vara frigor och delade med
er av er kunskap. Ida Lagnander, vars utstillning vi besokt och som vi
ocksa intervjuat, du har utgjort en stor inspirationskilla for oss i ditt kon-
sekventa fokus pd de yngsta barnen och din respekt for deras perspektiv
pa virlden.
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Och slutligen ger vi ett varmt och hjirtligt tack till vira samarbetspart-
ners pa Bords Stadsbibliotek, med vilka vi under de tre aren diskuterat och
dryftat barns delaktighet och Barnens kulturrum frin alla méjliga hall.
Sofia Léwenmark, vi har varit med ett flertal ganger vid de aktiviteter du
lett for sma barn och férildrar och vi hyser en stor beundran {6r bade din
musikaliska kompetens och din Iyhordhet och f6rméga att se och personligt
bemota varje barn och férilder, dven nir grupperna varit stora. Anna-Karin
Albertsson, du har utgjort en klippa och en samlande kraft genom alla
vindlande turer som férverkligandet av Barnens kulturrum tagit. Positiv,
diplomatisk och idérik har du talmodigt drivit projektet vidare. Ulla-Britt
Moller, Karin Lindstrém Olsson och Lena Jonsson, har under olika tider
varit delaktiga i att driva genomférandet av Barnens kulturrum. Ulla-Brite
ledde arbetet under de f6rsta aren och gjorde stora insatser for att gora fra-
gan om Barnens kulturrum till en viktig kommunal angeligenhet. Karin
arbetade som projektledare under den period di de ekonomiska svérig-
heterna var som storst, men kimpade ofdrtrutet pa for atct hélla projektet
levande. Lena kom in under det sista aret och bidrog med ett viktigt ener-
gitillskott nir projektet drog ut pd tiden och hoppet dalade. For oss har ni
alla varit mycket betydelsefulla genom de aterkopplingar ni gett oss pa vara
resultat och de nya tankar ni inspirerat oss med.

Boras mars 2015
Barbro Johansson och Frances Hultgren
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Kapitel 1. Inledning

Ett fyrtiotal barn i dldrarna o—s 4r och deras forildrar ir samlade till aktiviteten
Tummetott. Alla sitter sig i en stor ring. Ljudnivan ir hég, flera barn smégréter och
gnyr men de tystnar nir ledaren for saingstunden bérjar spela pa sin gitarr. Ett litet
barn kryper fram och sitter framfér henne genom hela aktiviteten och ser glad ut.
Barnen far énska sig en séng och en flicka springer fram och visar singledaren ett
sar pa handleden. Sen 6nskar hon sig "Herr Gurka”. En annan flicka springer fram
mitt i singen och 6nskar sig ”Sjérovar-Fabbe”. Nir den ir slut springer den forsta
flickan fram och ger singledaren en kram. Tva bréder, 1 och 4 ér, har brottat ned
varandra och ligger hopslingrade pa golvet. Sen f6ljer "Pippisingen”, och tvé flickor
dansar till den med stora kliv. Strax kommer en liten ettdrig pojke med glada tjut

och dansar med. Flera barn ger sig ivig fran sina forildrar och dansvaggar pa golvet.

Ovanstaende ir en filtanteckning fran aktiviteten Tummetott, som rik-
tade sig till barn mellan o och § dr och genomférdes av Stadsbiblioteket
i Boras inom ramen for det som vid denna tidpunket kallades Barnens
kulturrum. Runtom i Sverige pagar liknande aktiviteter dér barn och for-
dldrar bjuds in for att ta del av berittelser, sing, musik, dans, rim och
ramsor och annat som omfattas av begreppet “kultur”. Folkbiblioteken 4r
en av de aktdrer som arbetar med kulturférmedling av detta slag. Syftet
ar flerfaldigt; det handlar om att erbjuda icke-kommersiella métesplatser
for barn och férildrar, att formedla ett kulturarv, att stimulera och upp-
ritthdlla ett intresse f6r kulturkonsumtion, att uppmuntra eget skapande
och att locka barn och forildrar till biblioteket och dess 6vriga utbud. Ett
aterkommande utgangspunkt i verksamheterna ir att besokarna ska vara
”delaktiga”.

I den hir boken kommer vi att, med hjilp av exempel frin ett tre-
arigt filtarbete, resonera om och problematisera kulturverksamheter for
barn i ett delaktighetsperspektiv. Utgangspunkten ir ett forskningsprojeke,
KUMBA (Kultur med barn), som bérjade med foljeforskning av projek-
tet Barnens kulturrum i Boras, och som sedan fortsatte till andra platser
i och utanfér staden dir barn, rum, kultur och delaktighet pa olika sitt
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aktualiserades. Syftet med studien var att, med Barnens kulturrum i Boras
som exempel, underséka hur ett kulturrum f6r barn, byggt pa barns och
foraldrars delaktighet, kan forverkligas. Fragor som kommer att diskuteras
ar till exempel: Hur kan delaktighet forstas fran olika perspektiv och vilka
konsekvenser far olika synsitt pa delaktighet? Vilken betydelse har rum-
mets utformning och ting for att delaktighet ska mojliggéras? Vilka ir for-
utsdttningarna for att moten ska uppstd? Vilka moten sker och vilka sker
inte? Hur forhaller sig barns spontana lek och vuxeninitierade aktiviteter
for barn till varandra? Vad innefattas i begreppet kultur utifran olika per-
spektiv? Vir empiriska bas finns siledes i Bords och i de verksamheter vi har
studerat (framfor allt) dir, men vi menar att de diskussioner vi for och de
slutsatser vi drar d@ven kan vara tillimpliga pd en mer generell niva.

DELAKTIGHET

Delaktighet 4r ett ord som blivit nirmast obligatoriskt nir aktiviteter for
barn och unga planeras och utarbetas. Begreppet har dock visat sig ha ett
flertal olika betydelser. I likhet med andra populira begrepp som manga
kan enas kring bygger dess anvindningspotential pa dess vaghet; alla kan
ligga sina egna betydelser i begreppet, vilket resulterar i en mingd olika
forstaelser och tillimpningar. Modeller har utarbetats f6r att konkretisera
olika grader av delaktighet, varav de mest kinda inom barndomsforsk-
ningsfiltet ir Roger Harts delaktighetstrappa (Hart 1999) och Harry Shiers
femstegsmodell (Shier 2001). Modellerna éskadliggdr delaktighet utifrin i
hur stor utstrickning barn och unga har inflytande 6ver ett givet projeke
eller en verksamhet. Harts trappa spinner &ver projekt dir barn 4r enbart
dekorationer till projekt som ir initierade av barn och genomférs i samar-
bete med vuxna (Hart 1999). Shiers modell, som bygger vidare pd Harts,
stricker sig frin huruvida barn blir lyssnade pa till att de delar makt och
ansvar med vuxna i beslutsfattande processer (Shier 2001). Amira Sofie
Sandin (2011), som studerat barns delaktighet i lisstimulerande projekt,
refererar till modellerna. Hon konstaterar att delaktighet i de projekt hon
studerat ofta likstilldes med att barnen deltog i en redan férutbestimd
aktivitet, men att de sillan blev delaktiga i betydelsen att de kunde paver-
ka forutsittningarna for eller innehallet i projekten (Sandin 2011:1831f).
Deltagande och delaktighet blev i projekten mer eller mindre synonyma
begrepp. En annan kunskapséversike, utanfor bibliotekskontexten, har
gjorts av Monica Nordenfors (2010). Hon har gitt igenom forskningsrap-
porter, utvirderingar och litteratur som pa ett eller annat sitt har barns del-
aktighet i fokus, och konstaterar aven hon att barns inflytande i allménhet
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ir begrinsat, genom att det ir vuxna som definierar barns forutsittningar
for delaktighet (ibid.).

Pa senare ar har ett flertal forskare problematiserat delaktighet, bade
som begrepp och fenomen och i kapitel s kommer vi att fordjupa oss i olika
aspekter av delaktighet, sd som vi kommit i kontakt med dem i vr empiri
och i forskningslitteraturen. Bland annat kommer vi att utmana nigra van-
liga forestillningar om delaktighet. En sadan dr att delaktighet handlar om
att “sdga sin mening” och “vara med och bestimma”, tolkningar som blir
problematiska i manga sammanhang och sirskilt nir vi talar om delaktig-
het f6r de yngsta barnen. En annan problematik ir att fokus ofta hamnar
pa individuella val istillet for pd delaktighet som en kollektiv foreteelse.
En tredje vanlig forestillning som vi vill ifrigasitta 4r att inflytande och
makt dr nigot som finns i en viss mingd och som kan “fordelas” mellan
olika parter. Det innebir dels att man antingen har eller inte har mak,
dels att om den ena parten (till exempel barn) fir mer makt fir den andra
parten (till exempel vuxna) mindre make. Istillet menar vi, i enlighet med
Gallacher och Gallagher (2008) att makt dr ndgonting som utdvas, att den
finns 6verallt och bygger pa ett samspel. Det som 4r intressant ir alltsd inte
vem som “dger” makten utan hur den utovas, i vilka kontexter och med
vilka effekter. Den syn pé delaktighet som vi kommer att utveckla har sin
grund i denna syn pa makt och bygger pa nyckelorden kommunikation och
respeket (jfr Clark & Moss 2001). Vi instimmer med Johannesen och Sand-
vik som skriver att delaktighet inte handlar om att bestimma utan om
att alla dr del av en gemenskap dir man maste visa respekt och inkludera,
oavsett dsikter och instillning” (Johannesen & Sandvik 2009:31).

I den hir boken kommer vi att diskutera och problematisera framfor allt
barns, men dven forildrars, delaktighet i relation till barndom och till rum.

BARNDOM

Barns utrymme for delaktighet dr direke kopplat till maktrelationer som
bygger pa alder och som har ett av sina viktigaste uttryck i tolkningstére-
tridet och makten att definiera. Liksom vi kan tala om en samhillelig kons-
maktsordning, dir en manniskas kon 4r en faktor som bestimmer indivi-
dens inflytande, tillging till resurser och position i forhallande till ett annat
kon, dr det ocksd relevant att hivda att det finns en dldersmaktsordning,
som organiserar minniskor utifrin antalet levnadsir, och som gynnar
minniskor i vissa dldersgrupper (vuxna i arbetsfér dlder) pa bekostnad
av andra (barn, unga, gamla) (Krekula et al 2005). Barndomssociologer
introducerade redan pé 198o-talet barndom som en strukturell kategori,
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jamforbar med kon, klass och etnicitet, en kategori som ir permanent i
betydelsen att den alltid existerar i ett samhille, aven om individerna i kate-
gorin kontinuerligt byts ut (Qvortrup 1987, 1994). Vid samma tid formu-
lerades ett nytt paradigm inom barndomssociologin, vilket fick genomslag
dven inom andra samhills- och kulturvetenskapliga discipliner. Paradigmet
kinnetecknades av att barndom ses som en social konstruktion, att barn
ar virda att studera for sin egen skull och inte bara fér vad de en ging ska
bli och att barn ses som aktiva medskapare av sina egna liv och samhillet
omkring dem (Prout & James 1990). Det betonades att barn, liksom vuxna,
dr "human beings”, och inte bara "human becomings”, vars virde ir poten-
tiellt och relaterat till en slutprodukt som utgérs av den vuxna individen
(Qvortrup 1987).

Under den tid som gétt sedan dess har forskare inom ett flertal discipli-
ner utfort kvalitativ forskning om barns liv med en strivan att komma nira
barns egna perspektiv. Den teoretiska utvecklingen under den ir tiden har
bland annat gatt mot att problematisera barndom i relation till vuxendom
och visa att de pd intet sdtt r motsatser, utan att mianniskor i alla &ldrar r
"becomings” i betydelsen forinderliga, i utveckling och beroende av andra
for sin 6verlevnad (Lee 2001, Johansson 2005, Prout 2005). Det socialkon-
struktivistiska perspektiv som dominerade under paradigmets forsta tio ar
har gradvis fact ge plats it ett teoretiskt perspektiv som dven tar hinsyn till
materialitet och kroppslighet och bygger pa hybridisering, fldden och icke-
linjdra processer (Prout 2005, Tisdall & Punch 2012). Synsittet innebir att
barndom f6rstas situationellt och kontextuellt och att intresset ligger pa
”gbrandet” mer 4n pa “varandet”.

EN:s konvention om barnets rittigheter, i dagligt tal kallad barnkonven-
tionen eller barnrittskonventionen, skrevs 1989 och har haft stort infly-
tande pd barndomsforskningen (unicef.se/barnkonventionen). Barnkon-
ventionen har ratificerats av de flesta av jordens stater' och tillerkinner barn
rittigheter till savil beskydd och delaktighet som resurser f6r éverlevnad,
utveckling och vilfird. Enligt barnkonventionens syn r barn kulturvarelser
redan fran bérjan och deltar i och paverkar sin omgivning. De ér beroende
av vuxna men har ménskliga rittigheter redan frin fédseln. Barnkonventio-
nen innehaller 54 artiklar av vilka fyra formulerar huvudprinciperna. Arti-
kel 2 sdger att inget barn far diskrimineras, artikel 3 att barnets bésta alltid
ska komma i frimsta rummet, artikel 6 deklarerar barnets ritt till liv och
utveckling och artikel 12 barnets ritt att uttrycka asikter och bli lyssnad pa.
Viktigt dr att varje artikel maste tolkas i relation till hela barnkonventionen,

1 Somalia och USA har inte ratificerat FN:s 4 ion om barnets riittigh
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vilket bland annat minskar risken for att ett sidant uttryck som "barnets
bista” anvinds for andra syften 4n att frimja barns rittigheter. Nir det talas
om delaktighet dr det de artiklar som handlar om barnets medborgerliga
rittigheter (artikel 12—15) som brukar lyftas fram, men dven dessa méste
relateras till 6vriga artiklar for att understddja barns rittigheter. Ritten till
delaktighet kan komma i konflikt med rétten till beskydd (Tisdall & Punch
2012), och kan vara svar att uppfylla i juridiska processer som asylirenden
(Nilsson 2007) eller vardnadstvister (Sundhall 2012). Vidare hinger ritten
till delaktighet nira samman med ritten till information och vigledning,
som ger delaktigheten substans (Hillén 2013:167). Absolut avgdrande for
barns méjligheter att vara delaktiga 4r att de informeras om och utbildas i
sina rittigheter (Englund 2008). Ritten till delaktighet kommer dessutom
alltid att stallas i relation till ett samhilles syn pa vad ett barn dr (Norden-
fors 2010), vilka férvintningar som finns pa kompetenser hos barn i olika
dldrar och pé hur relationerna mellan barn och vuxna ser ut.

I vér studie har vi forsoke att forstd delaktighet utifran de yngsta barnens
perspektiv?, dir delaktighet inte handlar om att barnen argumenterar med
ord, deltar i diskussioner eller utformar forslag, utan mer om att de vuxna
dr instillda pd att mota barnet, att forstd dess uttryck och svara upp mot det
som barnen kommunicerar. Aven ett riktigt litet barn som till exempel skri-
ker kan goras delaktigt, genom att dess uttryck vare sig avfirdas eller tolkas
schablonmissigt, utan tas emot som en inbjudan till kommunikation.

RUM OCH MELLANRUM

I den hir studien 4r barns delaktighet explicit knuten till en rumslig kon-
text. Den forstdelse av rum som vi ansluter oss till innebdr att vi ser rummet
— och hir inkluderar vi dven platser som finns utomhus — och dess ting och
utformning som en aktor, som péaverkar dem som vistas i rummet. Barnen
och den omgivande miljon samspelar med varandra. De rum och ting som
barn erbjuds innehéller méjligheter och begrinsningar for hur barn kan
anvinda sina kroppar, hur de kan interagera med andra minniskor, hur
upptickande och lirande sker och vilka uttrycksformer samspelet tar sig. I
vér studie har vi exempelvis sett att stora golvytor inbjudit barn att springa,
att oatkomliga skrymslen och 6vergivna ting lockat till upptickande och att
ting som kuddar, firger, bocker och kameror erbjudit olika former av lek.

De miljoer som barn vistas i 4r utformade av vuxna och skiljer sig at
bland annat genom att de ger stérre eller mindre mojligheter f6r barnen
att definiera platsen utifrin sina intressen. Med kulturgeografen Owain

2 De barn vi har triffat i filtarbetet har varit o—s ar.
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Jones ord, kan platser vara mer eller mindre ”otherable” (Jones 2000:30).
En plats som ir strike definierad att bara anvindas pa ett sit, till exempel
en gatukorsning med trafikljus eller en biosalong, erbjuder fi mojligheter
for ett barn att anvinda den pa ett eget sitt. En sadan plats skiljer sig frin
till exempel en lada med ho eller ett lekrum i en forskola, som dr mer
ostrukturerade och 6ppna for olika méjliga aktiviteter. Ju vagare en plats
dr definierad, desto storre dr mojligheten till akedrskap fran barnets sida
(Jones 2000, Clark & Moss 2001).

Begreppet "mellanrum” anvinds inom forskningen som ett rumsligt
och temporalt, men ocksa teoretiskt begrepp (Saltzman 2009:15). Rumsliga
och tidsliga mellanrum finns mellan definierade enheter; mellanrummen
ar det som blir ver ndr annat har ramats in och bestimts. De gér att finna
till exempel i bortglémda ytor som f6rbisetts i det organiserade rummet. I
vér studie har vi sett att mellanrummen ofta utgdrs av platser och ting som
uppfattas som ointressanta eller virdelosa av vuxna och dirfor inte har ock-
uperats eller definierats av dem (jfr Cloke & Jones 2005). Det kan vara en
obebyggd tomt, trappan upp till biblioteket, platsen bakom soptunnan pé
forskolans gard, forflyteningen fran en aktivitet till en annan eller stunden
ndr alla satt sig i ringen men innan singstunden bérjar. Kinnetecknande
for mellanrummen ir att de 4r mindre 6vervakade 4n de avgrinsade rum-
men och dirfér 6ppna for olika tolkningar och handlingar. Teoretiskt talar
man om mellanrum som det som saknar egen identitet, och istillet forstas
utifrdn det som det inte ir (Grosz 2001:91). Mellanrummen utmanar det
dualistiska tinkandet, och i sjilva verket r det i mellanrummen som det
intressanta hinder, menar Deleuze och Guattari (1987). Johannesen och
Sandvik hinvisar ocksd till Deleuze nir de hivdar att mellanrummen ar
bra stillen att borja pa for att studera rérelsen, som alltid utgar fran “mit-
ten eller mellanrummen” och skapar nagot nytt (Johannesen & Sandvik
2009:62).

Mellanrummen kan ocksa vara platser som ir tydligt strukturerade
men mojliga att anvinda pa flera sitt. En livsmedelsaffir ir till exempel
en till synes entydigt kommersiell milj6, dir kunden férflyttar sig med sin
vagn eller korg lings hyllor, plockar ner de varor som ska inképas, stil-
ler sig i ko till kassan och betalar. Men barn kan omdefiniera platsen till
en lekmiljo, dir kundvagnen ir ett lekfordon, gangarna fartstrickor och
hyllsektionerna rekvisita for kurragommalek (Johansson 2009a). Det hir
kan ocksa uttryckas som att barn féljer "flyktlinjer” bort fran det givna
och forvintade och dirmed skapar nigot nytt som inte fanns forut (Aitken
2008, Olsson 2009). Flyktlinjer ir ett begrepp som inte bara omfattar det
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ovintade, utan som ocksi handlar om att handlingsutrymmet utokas for
alla inblandade aktorer och att nya kopplingar gors. Aktérerna 4r inte bara
minniskor; ting, rum och diskurser deltar ocksé i att flyktlinjer uppstar.
I vart material finns element frin medier ofta med i barns leksituationer.
Vi ség till exempel hur tva flickor i det inledande exemplet tillférde nigot
eget till singstunden genom att dansa med stora kliv som de sett Pippi
Langstrump gora i filmerna. Vid ett annat tillfille i vér studie skulle vi filma
nagra pojkar som malade bilder, men det hela 6vergick snart i att pojkarna
tog mikrofonen och stillde sig som pa en scen och sjong framfor kameran
istillet for att méla. Det vuxna kan gora ir att tillhandahaélla ett rum, som
inte 4r firdigorganiserat, utan erbjuder minga mojligheter. P4 si vis tilldts
flykdlinjer att uppstd som ett samspel mellan barnen, rummet, tingen och
de vuxna. Dirmed ligger inte intresset pi vad barnet 4r i ndgon sorts essen-
tiell mening, utan istillet pa hur miljéer och aktiviteter kan organiseras for
att ge utrymme for fler handlingar, fler férstaelser och for att barn kan vixa
utifran de resurser som varje situation erbjuder. Mellanrum kan ocksa vara
diskursiva och finnas mellan definierade begrepp och motsatser, som till
exempel vuxna-barn eller lek-arbete. Bide mellanrum och flykdlinjer leder
alltsi bortom det etablerade och definierade och hinger pa sé vis nira sam-
man med varandra.

PRAKTIKGEMENSKAP OCH MODRANDE

Framfor allt ndr vi har studerat vad som hinder i samspelet foraldrar emel-
lan har vi funnit begreppet "praktikgemenskap” anvindbart. En praktikge-
menskap utgérs av minniskor som har ett delat intresse for nagot som de
dgnar sig at och som triffas regelbundet och lir sig av varandra hur de béttre
ska utova detta, i det hir fallet forildraskap (Lave & Wenger 1991, Wenger-
Traynor 2014). Praktikgemenskap innebir ett samspel mellan minniskor,
ting, rum, diskurser, kunskaper och firdigheter. Deltagandet manifesterar
ett dmsesidigt intresse dir minniskor kommer i direkt kontakt med var-
andra och arbetar mot gemensamma mal. Praktikgemenskaperna genere-
rar vissa sitt att tala och virdera, och organiserar maktrelationer mellan
minniskor. Vi sig att inom ramen for métesplatser som Barnens kultur-
rum eller 6ppna forskolor uppstod praktikgemenskaper, dir forildrar kol-
lektivt "gjorde forildraskap” dels genom att utbyta tips och rid och dryfta
asikter och virderingar, dels genom sitt konkreta agerande gentemot sitt
eget och andras barn.

Inom dessa praktikgemenskaper kunde vi ocksd se exempel pa en
omsorgspraktik som kan kallas modrande” (Holm 1993, Ruddick 1995,
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Molander 2011). Modrandepraktiker kan ut6vas av barns nirstiende oav-
sett om de dr modrar, fider eller andra vuxna och har tre mal: att skydda
barnet, att stodja barns kognitiva, emotionella och fysiska utveckling och
att socialisera barnet i kollektiva sammanhang. Malen samspelar med barns
krav pé skydd, niring och social trining och, enligt Ruddick, 4r de univer-
sella men kulturellt och historiske situerade. Sociala praktiker utvecklas i
samspelet mellan plats, minniskor, handlingar, yttranden, ting, kunskaper
och kinslor som tillsammans reproducerar den sociala ordningen (Reck-
witz 2002, Halkier 2009). Utévandet av modrandepraktiker kan ses som ett
sitt for forildrar att genom aktivt deltagande i en gemenskap utveckla vad
samhillet i stort uppfattar som “ett gott forildraskap”. Sddana praktiker
konstrueras, formas och omformas &ver tid och utvecklingen speglar sam-
hillets normer och virderingar. "Goda” forildrar tar sina barn till platser
som uppfattas som trygga, som erbjuder aktiviteter som anses utvecklande
och dir barnen fir méta andra barn och andra vuxna och fa social trining.

BARNENS KULTURRUM

Forskningsprojektet KUMBA, Kultur med barn, har pigatt under aren
2011-véren 2014 och genomfors av oss tva forskare® som dr verksamma vid
Centrum f6r konsumtionsvetenskap vid Goteborgs universitet och Biblio-
tekshdgskolan vid Hégskolan i Bords. Utgangspunkten for projektet var
att ett “Barnens kulturrum” planerades i Borés, med det uttalade maélet att
involvera besokarna, och vi tog kontakt med initiativtagarna, eftersom vi var
intresserade av att gora en studie av barns delaktighet. Turerna runt Barnens
kulturrum har under de tre dren varit manga och vi ger hir en kort 6versike,
eftersom det haft betydelse for vilka vigar forskningsprojektet har tagit.
2010 [ samband med att Kulturhuset i Boras ska renoveras vicks pla-
ner pa att inritta ett kulturrum for barn, dir barn och férildrar pa ett
enkelt och samlat sitt kan ta del av stadens kulturella utbud som det for-
medlas av bibliotek, museer, teater och kulturskola. Ledstjirnan ir barns
delaktighet och inflytande. En projektgrupp skapas, bestaende av Kultur-
forvaltningens barn- och ungdomskultursekreterare samt personal frin
stadsbibliotek, museer och stadsteater. Dessutom skapas en referensgrupp
som triffas regelbundet i “dialogcaféer” for att konkretisera planerna pé
kulturrummet. Medel soks for att realisera planerna, men ansokningarna
far avslag. Under renoveringen av kulturhuset inhyses de berérda verksam-
heterna (Kulturférvaltningen, Stadsbiblioteket och Stadsteatern) i tillfilliga
lokaler och hir inridttas dven Barnens kulturrum som en pilotverksamhet.

3 Under projektets férsta manader deltog en tredje forskare, Amira Sofie Sandin, frin Bibliotekshdgskolan i Bors. Se férordet.
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I rummet genomfor Stadsbiblioteket och Kulturférvaltningen regelbundna
aktiviteter for barn och unga. Dessutom arrangerar Kulturférvaltningen
under hela perioden ”Lérdagsbarn”, som utgér frin samarbete mellan kul-
turinstitutionerna, men vars aktiviteter (biobesok, sagoldsning, teater och
museibesok) for det mesta genomfors pé andra platser i staden.

2011 Kommunen avsitter medel f6r att inritta en ettirig jdnst som
projektledare med uppdrag att leda arbetet f6r att inritta Barnens kultur-
rum. Hésten 2011 stir det nya Kulturhuset firdigt, men de lokaler som
skulle hysa Barnens kulturrum har inte renoverats med hinvisning till bris-
tande ekonomiska resurser. De verksamheter biblioteket haft i Barnens
kulturrum flytear istillet tillbaka till biblioteket. Kulturnimnden forsoker
under vintern 20112012 fi loss pengar for att firdigstilla renoveringen
utan att lyckas.

2012 Kulturférvaltningens atagande for Barnens kulturrum avslutas
och fors 6ver till Stadsbiblioteket, som dock fortfarande har intentionen
att alla kulturinstitutioner ska vara delaktiga. Kommunstyrelsen beslutar
att avsitta medel for renovering av lokalerna. Lokalf6rsorjningskontoret
initierar en ny projektering.

2013 Barnbibliotekarierna vid Stadsbiblioteket formulerar en plan for
rummet, med utgingspunkt i Anna-Clara Tidholms barnbok Knacka pai!
vilket ocksa blir det nya namnet pd rummet. Under hésten sker upphand-
ling av byggforetag och ombyggnaden pabérjas i november. De verksamhe-
ter som bedrivs hosten 2013 utifrin intentionerna med Barnens kulturrum/
Knacka pa! dr Kryp-in babybokprat och Baby-dropin, dir forildrar och barn
upp till ett ar fir mala med fingerfirg, se pé film, lyssna pa bokprat m.fl.
aktiviteter. Vidare finns Tummetott som ir rytmik- och ramsstunder for barn
0—s dr, bebisteater samt singstunder. Samtliga aktiviteter, forutom en dir
man gir till Konstmuseet och malar med fingerfirg, genomfors i ett mindre
utrymme i Stadsbibliotekets barnavdelning, benimnd ”Sagorummet”.

2014 I borjan av dret renoveras lokalerna och i april invigs Knacka pa!
Barnens kulturrum i Kulturhuset. Stadsbiblioteket beviljas 300 0oo kronor
av Kulturradet f6r ett hoglasningsprojeke i kulturrummet och kan anstilla
en pedagog pa projektbasis pd halvtid. Dessutom far biblioteket 120000
kronor fran Borésregionen for att bedriva kompetensutveckling for perso-
nalen med utgangspunkt i konceptet fér Knacka pa! samt for tillhérande
foljeforskning. Aktiviteterna i Sagorummet flyttar nu till Knacka pé! och
ytterligare verksamheter kommer till utifrin hoglisningsprojektet. I samver-
kan med 6vriga kulturinstitutioner i Kulturforvaltningen kommer barn och
foraldrar ocksa att fa prova pa olika verksamheter utifran rubriken Hitta pa!
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FORSKNINGSPROJEKTET KUMBA

Syftet med forskningsprojektet Kultur med barn, KUMBA, var att under-
soka hur man kan arbeta med delaktighet pé ett sitt som gor att barn och
forildrar far reellt inflytande dver savil rummet som aktiviteterna samt att
relatera resultaten till kulturvetenskaplig barndomsforskning. Vart filtar-
bete har bestdtt av tre huvuddelar: det startade som ett kvalitativt foljeforsk-
ningsprojekt med syfte att dokumentera och utvirdera processen med att
inritta Barnens kulturrum. Denna inledande studie visade att, trots att det
fanns ett uttalat syfte att locka familjer med annan bakgrund 4n svensk, var
det framf6r allt Sverige-fodda forildrar som tog med sina barn till verksam-
heterna. Vi insig att vi behdvde vidga vart filtarbete till andra platser och
verksamheter for att fi ett vidare perspektiv pd savil kultur som delaktig-
het, och ddrigenom berika var forstaelse for hur ett kulturrum f6r barn kan
inrittas. Nir planerna pa kulturrummet lades pa is blev det ytterligare en
anledning for oss att soka oss till andra verksamheter, i férsta hand i Boras
men dven pa andra platser. Till vir andra del av filtarbetet sokte vi ddrfor
upp en forskola i en invandrarrik? stadsdel. Forskolan samarbetade dess-
utom med en SFI>-verksamhet. Bland annat genomforde de gemensamma
temaarbeten och hade gemensamt fredagsfika, och nigra mammor hade
sagostunder pd hemsprak for barn pi forskolan. Samarbetet gjorde att vi
ocksa fick kontakt med utrikesfodda mammor. Vart syfte med denna del
av filtarbetet var tvidelat. For det forsta ville vi fi information om de hir
barnens och férildrarnas intressen och vad som skulle kunna locka dem
till ett kulturrum for barn. For det andra ville vi forsoka forsta nigot av
delaktighetens dimensioner genom att studera barns lek och samspel och
hur de tog rum, ting och minniskor i ansprak pé olika sitt. Den vidare
fragestillningen och det faktum att filtarbetet genomfordes pa en forskola
gjorde att det material som genererades fick en delvis annan karakeir dn
materialet frin Barnens kulturrum. Framfor allc har filtarbetets andra del
gett oss material och inspiration till att analysera delaktighet i relation till
barns lek. Kulturverksamheter och forskola blev pa si vis tvd empiriska
file i var forskning. Under den tredje delen av filtarbetet fortsatte vi att
undersoka bdda dessa filt genom att besoka 6ppna forskolor och delta i
kulturaktiviteter riktade till forskolebarn.

Det material som samlades in under de tre dren bestar av intervjuer och
deltagande observationer.® Under filtarbetets forsta del, varen 2011, gjorde
vi observationer i det Barnens kulturrum som fanns i de tillfilliga loka-

4 Ett uttryck som anviinds av Marjanch Bakhtiari i hennes debutroman Kalla det vad fan du vill (200s).
5 Svenska for invandrare.

6 En fullstindig forteckning dver materialet finns i Bilaga 1.
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lerna. Vidare gjorde vi intervjuer med férildrar, personal, en grupp barn
10-11 ar, kulturpolitiker samt personer som pa olika sitt varit inblandade
i planeringen och/eller genomférandet av Barnens kulturrum. Under den
andra delen, hésten och vintern 2011—2012, genomférde vi filtarbetet pa
forskolan och SFI-verksamheten. Vi gjorde deltagande observationer vid
forskolan och intervjuer med kvinnor fran olika linder pd SFI-verksam-
heten, varav flera var mammor till barn pé forskolan. Barnen och forild-
rarna skapade ocksa material genom att de malade bilder och fotograferade
sina fritidssysselsittningar. Under den tredje delen av filtarbetet, viren
2013, deltog vi vid fyra olika kulturverksamheter riktade till férskolebarn
— tvd museiaktiviteter, ett bibliotek och en utstillning — och vi besokte
tre dppna forskolor i Bords. Vi genomférde ocksé intervjuer med per-
soner som arbetar med kulturverksamheter. Filtarbetet dr dokumente-
rat i filtanteckningar, fotografier, filmer, ljudinspelningar och utskrivna
intervjuer. Under hela perioden har vi haft dterkommande kontakter med
de personer som varit engagerade i planeringen av och arbetet i Barnens
kuleurrum.

Metodiska overviganden ir en del av forskningsprocessen. I det sdkan-
de arbetssitt som kidnnetecknade vart forskningsprojekt vixte metoderna,
for hur vi skulle fa svar pa vara forskningsfrigor, fram under arbetets ging.
En viktig faktor har varit hur vart forskningsobjekt — Barnens kulturrum
— kom att utvecklas. Inledningsvis hade vi tinkt oss att foljeforska pd det
som hinde nir kulturrummet planerades och genomfordes, men praktiska
omstindigheter savil som en vilja att vidga perspektivet pa barns delaktig-
het i kulturaktiviteter gjorde att vi vinde oss dven till andra platser, miljéer
och verksamheter. Detta innebir att det material vi samlade in under vért
filtarbete pé forskolan genererade dven annan empiri 4n den vi behovde
for det ursprungliga syftet. Denna empiri har vi analyserat i andra texter
(Hultgren & Johansson 2012, Johansson & Hultgren 2014, Johansson &
Hultgren, forthcoming). Styrkan i det sdkande arbetssitt vi haft 4r ate det
har gett oss ett flertal perspektiv och analytiska ingdngar till barns delaktig-
het, som si manga strivar efter att uppnd, men som visar sig stota pa bade
praktiska och diskursiva hinder nir den ska genomféras. Vi har ocksé i hog
grad inspirerats av de minniskor som vi métt pa de olika arenorna dir vi
bedrivit filtarbete, mdnniskor som i sina verksamheter konkret genomfort
aktiviteter ddr barn blivit delaktiga, och detta har i sin tur péverkat vir
forstéelse och var analys av delaktighetsbegreppet.

Som foljeforskningsprojekt har KUMBA inte bara studerat verksam-
heter utifran, utan ocksd hela tiden varit nira knutet till projektet Barnens
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kulturrum. I relation till projektgruppen fér kulturrummet kan vért arbets-
sdtt beskrivas som "interaktiv forskning” (Johannison m.fl. 2008), dir fors-
kare och praktiker samarbetar mot ett gemensamt mal, samtidigt som de
genom sina olika perspektiv, utmanar varandras forstaelser. Vi har deltagit
i dialogcaféerna dir formerna f6r kulturrummet och verksamheterna i det
har diskuterats. Vi har [6pande presenterat vira resultat for storre eller
mindre grupper, bestiende av tjinstemin, politiker och anstillda inom
kommunala verksamheter och frivilligorganisationer. Intervjuerna har
utgjort tillfillen da involverade personer fatt anledning att reflektera over
savil sina egna stillningstaganden som hur verksamheten kan utvecklas
och vi sjdlva har ficc idéer och inspiration till bide analys och fortsatta
undersdkningar. Det vore dock férenklande att siga att forskarna repre-
senterat teorin och tjansteminnen praktiken; dven vi forskare har dgnat oss
at praktik i vart filtarbete och de som arbetar med kulturrummet ar i flera
fall ocksd akademiker med teoretiska perspektiv pa sin verksamhet. Snarast
har foljeforskningen varit en process dir kunskap byggts genom en pend-
ling mellan empiri och teori (abduktion) dir vi forskare och de tjinstemin
som varit engagerade i genomf6randet av Barnens kulturrum har fungerat
som bollplank och inspiratorer for varandra. Genom detta samarbete har
de bada projekten — Barnens kulturrum och KUMBA — utvecklats paral-
lellt. Samarbetet har naturligtvis ocksa, pa gott och ont, firgats av att vi,
som kulturintresserade kvinnliga akademiker med engagemang for barns
delaktighet och inflytande, haft en bas av delade synsitt och virderingar att
utgd fran. Fordelen har varit att vi inte har behovt bérja med att formulera
grundliggande diskursiva utgangspunkter, medan nackdelen ir att vi sak-
nat perspektiv frin helt andra utgangspunkter.

Som vi har férstatt det har KUMBA, genom att stirka den politiska
legitimiteten for kulturrummet, dven haft ett mer direke inflytande pé att
kulturrummert alls kom till staind. Redan det faktum att ett forskningspro-
jekt — och forskningsmedel — knots till Barnens kulturrum fick betydelse
for dem som arbetade med kulturrummet, f6r politiker som beslutade
over kulturnimndens budget och for hur kulturrummet uppfattades utét.
I intervjuer och workshops hélls frigan aktuell. KUMBA har ocksi utgjort
en kontinuitet genom de perioder da arbetet med kulturrummet legat
nere.

Vir involvering i Barnens kulturrum har ocksé haft betydelse for var roll
nir vi gjort intervjuer med personer utanfor projektgruppen, kanske fram-
for allt genom att vi har uppfattats som foretridare for Barnens kulturrum
och férmedlare av 6nskemal och synpunkter fran forildrar och barn. Ett
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killkritiskt pipekande 4r att nir det giller kultur sa finns politiske korrekea
svar, som innebdr att kultur (for barn) 4r ndgot bra som ska frimjas, och att
det dirfor formodligen varit littare att uttrycka den typen av asikter, 4n att
formedla ointresse for kultur, sirskilt om vi uppfattats som foretridare for
kultursektorn. Detta hinger i sin tur samman med en generell problematik
vid intervjuer, som innebir att informanten tenderar att framstilla sig sjilv
och sina ésikter och virderingar i si god dager som méjligt (Johansson
2013). A andra sidan blir detta ett problem forst niir forskaren efterstrivar
en kontextlds “sanning”. Var uppfattning ir istillet att minniskors iden-
titeter, som till exempel forildrar, kulturkonsumenter eller bibliotekarier,
gors i konkreta sammanhang och tar sig olika uttryck beroende pd omstin-
digheterna. Kunskap forstas da inte som nigot som 6verfors i en fast form
fran en person till en annan. Istillet produceras kunskap i intervjun i ett
samspel mellan alla inblandade parter, dir inte bara minniskorna och de
erfarenheter och virderingar de bir med sig utan ockséd platsen medver-
kar. Det som kommer fram i en intervju 4r det som informanten delar
med sig av i just denna situation, och dé har det betydelse i vilken milj6
intervjun utfors, vad som finns runtomkring intervjusituationen, vad som
hint innan och hur de som deltar uppfattar varandra (ibid., Westcott &
Littleton 2005). Det som sigs i intervjun 4r dirfor sant, men det utesluter
inte att vi under andra omstindigheter hade fitt delvis annan information
— som ocksé hade varit sann.

Barnens kulturrum ir det namn som har anvints i planeringen av pro-
jektet inda fram till 2013, d& det beslutades att rummet skulle f& namnet
Knacka Pé! Barnens kulturrum. 1 den hir boken anvinder vi dérf6r begrep-
pet Barnens kulturrum nir vi talar om kulturrummet som en idé — ett kul-
turrum for barn. Nir vi relaterar till vart empiriska material syftar referen-
serna till Barnens kulturrum pé material insamlat under den f6rsta delen
av vér studie, d& Barnens kulturrum befann sig i tillfilliga lokaler. I slutet
av boken har vi dven filtanteckningar frin Knacka Pa! Barnens kulturrum,
som da for enkelhetens skull kallas enbart Knacka Pal.

I texten framtrider inte nigra personer med sina riktiga namn, utan
betecknas utifrin sina roller som till exempel barn i en viss alder, forilder,
bibliotekarie, politiker etc. Vid lingre beskrivningar har personer getts
fingerade namn. Aven om de som ir insatta i forhillandena kan kinna igen
bade sig sjilva och andra, har vi valt den hir modellen, eftersom vi anser
att det inte ir de enskilda individerna som ir intressanta, utan istillet de
positioner frin vilka de talar. Av samma anledning har vi heller inte angett
namn pa stadsdelar eller férskolor.
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DISPOSITION

I boken kommer vi att diskutera och problematisera barns delaktighet i
kulturverksamheter utifrin den syn pa delaktighet, barndom och rum som
vi redogjort for ovan och som vuxit fram under studiens ging med inspi-
ration fran aktdrer pé filtet sivil som fran andra forskare. Vi menar att
delaktighet dr en central aspekt av att leva i ett demokratiske samhille eller
egentligen av att leva 6ver huvud taget. Det ir i samspel med andra som
vi blir till som aktorer, medborgare och minniskor (Freire 1972, Moosa-
Mitha 2005). Var forhoppning 4r att i denna bok féormedla en sidan grund-
syn, presenterad med hjilp av rikliga empiriska exempel och forankrad i
forskningen. En fraga som vi burit med oss i arbetet med boken 4r om det
ar mojligt att utarbeta en modell for delaktighet som skulle kunna tillimpas
av andra som vill arbeta med detta. Vi var linge skeptiska till detta, efter-
som en formulerad metod tenderar att ldsas fast och stelna i savil utévande
som mal, och kan di inte paverkas eller f6rindras vare sig av dem som till-
limpar den eller gors till foremal f6r den. En modell gor dessutom ansprik
pa universalitet och mojlighet att kunna forflyttas fran en kontext till en
annan (Dahlberg, Moss & Pence 2013:25). Trots detta kom véra resone-
mang att utmynna i vad vi har valt att kalla en modell. Vi ser en férdel med
modelltanken i det faktum att allmént héllna deklarationer har sin begrins-
ning nir det giller att 4stadkomma konkreta férindringar i verkligheten.
Fran var studie har vi ett flertal konkreta exempel pd sammanhang som har
skapat mojligheter for barn att kasta loss fran en firdigdefinierad mall och
folja flyktlinjer ddr det har funnits utrymme f6r bide vuxna, barn och ting
att forindras och bli ndgot mer 4n tidigare. Den modell som boken myn-
nar ut i kommer att vara ett forsok att konkret beskriva vilka diskursiva,
minskliga och materiella resurser som behovs for att sidana situationer
ska kunna skapas. Kapitlen som leder fram till slutsatserna kan ses som
koncentriska cirklar som gradvis férdjupar och problematiserar frigan om
barns delaktighet i kulturverksamheter:

I kapitel 2, Roster om Barnens kulturrum, ar det visionerna om Barnens
kulturrum som ir i fokus och kapitlet bygger framfor allt pd material fran
forsta delen av filtarbetet. Hir redogdr vi for de visioner, planer och idéer
som personer i olika positioner gav uttryck for i talet om Barnens kultur-
rum. Vi beskriver ocksd hur férildrar och barn anvinde kulturrummet, sd
som det sag ut i de tillfilliga lokalerna, vad som uppskattades och lockade,
och hur férildraskap gjordes i denna kontext. Hir fordjupar vi forildrarnas
perspektiv med hjilp av begreppen praktikgemenskap och modrande och

vi anvinder ocksd material, som insamlats pd de 6ppna forskolorna.
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Kapitel 3, Moten, handlar om aktiviteterna pa de platser vi studerat,
framfor allt Barnens kulturrum, de 6ppna forskolorna samt andra kultur-
verksamheter for barn. Vi analyserar de méten som sker — och inte sker
— pa platser som erbjuder kulturupplevelser f6r barn samt vilken betydelse
platsen i sig och tingen som finns dir har f6r vad som sker. Hir méter
fordldrar andra forildrar, barn méter barn och barn méter plats. Vi disku-
terar motesplatsen som en plats fér "alla”. Frigan om segregation visade
sig vara central och utifrin begreppet praktikgemenskap diskuterar vi vad
som kan behévas for att uppnd den efterstrivade méngfalden i ett kultur-
rum for barn.

I kapitel 4, Leka, lira, arbeta, undersdker vi rum for lek och lirande och
hur delaktighet manifesteras och forstés i de sammanhangen. Hir anvinder
vi framfor allt materialet frin forskolan samt fran tvd av museernas kultur-
aktiviteter for barn. Vi ger exempel pa olika former av lek och diskuterar lek
ur ett maktperspektiv. Diskussionerna syftar till att problematisera lekens
ménga dimensioner och uttryck och dess relation till platsens erbjudanden
och till populirkultur. Vidare ser vi pa vuxnas viktiga roll i att inrama barns
lek och att vuxna kan disciplinera och begrinsa barns lek men dven delta pa
barns villkor och félja gemensamma flyktlinjer med dem.

Kapitel 5, Barns delaktighet, ir ett mer analytiskt kapitel, dér vi fordju-
par och problematiserar begreppet delaktighet genom att se pa dess olika
”lager” och resonera om vilka fallgropar begreppet innefattar. Vi diskuterar
ocksa barns delaktighet i relation till en strukturell aldersmaktsordning
som har aterverkningar pa barns villkor i samhillet och vi gor ett f6rsok att
definiera vad ett barn ir. Avslutningsvis ger vi exempel fran forskolan som
visar hur bide omfattningen av och uttrycken for barns delaktighet varierar
beroende pa vilka erbjudanden de vuxna, platsen och tingen ger.

Kapitel 6, Etz kulturrum tor barn, ir det avslutande kapitlet, dér vi sam-
manfattar studien och presenterar vara slutsatser och den modell f6r barns
delaktighet i kulturverksamheter som viér forskningsstudie lett fram dill.
Modellen bestir av tre nivaer: den ontologiska nivan, den ideologiska nivin
och genomférandenivan och vi visar pa hur dessa nivaer samspelar med var-
andra. Vi diskuterar vad barns medborgarskap kan betyda och vi forespra-
kar en inkluderande medborgardefinition dir minniskor 4r medborgare
redan fran fodseln och dir det inte 4r ménniskan som ska kvalificera sig for
medborgarskap utan samhillet som ska tillvarata alla medborgares resurser.
Slutligen gor vi ett besok i det nystartade Knacka Pa! Barnens kulturrum.
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Kapitel 2. Roster om Barnens kulturrum

I detta kapitel borjar vi pa den konkreta nivin och relaterar vad de olika
aktdrerna i kommunen har sagt och férmedlat om kulturverksamheter for
barn. Vi utgar frin intervjuer med politiker i kulturnimnden och med
tjanstemin som arbetar med kulturverksamheter for barn och har fokus pa
hur de har resonerat om Barnens kulturrum. Vi fortsitter med forildrarnas
synpunkter pé vilket sorts rum de tycker att Barnens kulturrum ska vara
och hir har vi dven skt upp forildrar som inte har for vana att besoka
kommunens kulturverksamheter. Slutligen vinder vi oss till barnen sjilva
och vad de formedlar genom sina aktiviteter i rummet. Genomgaende
anknyter vi till teorier och forskning om delaktighet, samverkan, inklu-
dering, modrandepraktiker samt praktikgemenskaper. Vi problematiserar
“rum” och resonerar om kopplingen till bibliotek och andra institutioner
med verksamheter for barn.

POLITIKERNAS KULTURRUM

For att skapa en dverblick 6ver forutsittningarna for Barnens kulturrum
har vi granskat de handlingsplaner som ligger till grund for Vistra Géta-
landsregionens satsningar pa kultur som ber6r barn och unga: Rizt att vara
med: handlingsplan for barn och ungdomars kultur (VGR 2011a) och Lust att
lira: kulturen som kraftkilla i det livslinga lirandet (VGR 2011b). Vistra
Gotalandsregions kulturpolitiska satsningar dr inte synonymt med Boras
Stads kulturpolitiska satsningar, men det finns en strivan att samordna
visioner och att sikra att de 4r demokratiskt férankrade genom samar-
bete med representanterna frin kommunerna (Johansson & Niklasson
2013). | Barn- och ungdomspolitiskt handlingsprogram (Boras Stad 2004),
betonas det till exempel att ungas dsikter och erfarenheter bér framhal-
las och virdesittas i kulturlivet, och att unga ska ha verklig méjlighet till
inflytande och delaktighet. Réizr att vara med utgar frin barnkonventio-
nen, framforallt barns rite till yetrandefrihet (artikel 13) och till vila, fritid,
lek och rekreation (artikel 31). En héllbar framtid lyfts fram i planen som
en riktlinje f6r verksamheterna: "En region som ir bra for barnen ir en
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attraktiv och konkurrenskraftig region i framtiden. Beslut som tas med
barnens bista for 6gonen blir bra, hallbara beslut” (VGR 20r11a:1). Ett rike
kulturliv f6r barn och unga ses i styrdokumenten bade som en attraktions-
kraft och som en investering i en hallbar framtid som i slutinden gynnar
regionens invanare.

I Lust atr lira framhivs kulturens kraft i “det livslanga lirandet” och
skriften 4r i grunden en uppmaning till medborgaren att se kulturen som
ett verktyg i lirandets tjinst. Kulturen antas ha formégan att 6ka lusten till
lirande i vid mening dven om det 4r oklart vad det ir som medborgaren/
den unga ska lira sig. Handlingsplaner speglar den tid de skapas i och
begreppet livslangt lirande har kanske tappat nagot av sin stralglans sedan
handlingsplanen skrevs. I yttrandet ”Kultursektorn maste linkas samman
pa ett tydligare sitt for att utveckla en stark infrastruktur for lirande”
(VGR 2011b:4) framférs att bittre samverkan mellan kulturinstitutionerna
ir nagot som regionen strivar efter i syfte att 6ka medborgarnas kunskaps-
bildning. Medborgarna ska ocksi vara delaktiga i regionens férindrings-
arbete: "Det ricker inte att erbjuda en bra kulturverksamhet. Utbudet ska
samplaneras med brukarna, for att vara till basta nytta i det livslanga liran-
det” (ibid). Dokumentet lyfter fram kulturens nyttoaspekter f6r samhallet
i stort, framférallt genom kulturens forméga att skapa lust att lira. Lust arr
ldra ir ett politiskt dokument i likhet med Rétt att vara med och represen-
terar den allminna politiska hallningen i en stor region. Bada dokumenten
legitimerar kulturen genom att peka ut nyttoaspekter som ligger bortom
kulturens egenvirde. Kulturverksamheter kopplas till andra virden sasom
det livslanga lirandet eller utvecklingen av ansvarsfullt medborgarskap.
Kulturupplevelser i sig och vad de betyder for dem som fingas upp i dem,
“hir och nu”, lyfts inte fram som argument f6r existensberittigande.

Nir vi inledde var undersokning sig vi att idén om Barnens kulturrum
drog till sig en mangfald olika visioner, planer och 6nskemal frin aktorer
med skilda intressen. Forutom att sitta oss in i regionens styrdokument har
vi ocksa intervjuat enskilda kommunpolitiker och medlemmarna i projekt-
gruppen. Vi fann att for de lokala politikerna kan Barnens kulturrum vara
ett sitt att profilera staden och locka till sig barnfamiljer frin andra regioner
genom att visa pé att det finns ett kulturutbud 4ven for de allra yngsta. En
av kulturpolitikerna vi intervjuade hade gjort studiebesok pa Rum for barn
i Stockholm och blivit inspirerad:

Och jag blev vildigt férvinad nir jag kom dit 6ver framfor allt hur vilbesokt det
var. Folk koade for att komma in! Och dé kinde man ju bara: Men, wow! Det hir

mdste vi ju ha i Borés ocksa! (Intervju med ledamot i Kulturnimnden)
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Att etablera Barnens kulturrum kan ocksa vara ett sitt att virna om den
fortsatta existensen for kulturyttringar som anses vara mer bildade eller
virdefulla 4n till exempel populdrkulturella uttryck. Samma politiker som
ovan gav uttryck for foljande:

Jag dr ju av den asikten att ska vi ha vuxna som i framtiden vill ta del av
kultur: ga pa teater och opera, di miste man komma nira det redan som
vildigt liten och fi det som en naturlig del ... avsittliv. Annars sd har vi inga
som vill ga pa teater om fyrtio ar. (Intervju med ledamot i Kulturnimnden)
I citatet ovan framstills barn som blivande konsumenter av vad som bru-
kar kallas ”finkultur” och Barnens kulturrum férvintas i det hir fallet
fungera som en inskolning. Visioner kring kulturens positiva roll i sam-
hillsutvecklingen uttrycks av politikerna ocksé i frigor som rér integra-
tion. Barnens kulturrum skulle d4 kunna spela en viktig roll i att na inte-
grationsmal:

Integrationsarbetet har ju startat, vi har ett integrationsutskott i kulturnimnden
nu. Det ir alltsd nyinriccat sedan drsskiftet, men det vinder sig ju i férsta hand till
vuxna, kan man vil siga. Men det 4r klart att man tinker sig att det ir en familje-
situation som man vill arbeta med, d4 kommer ju barnen och girna de smé barnen

med ocksa. (Intervju med ledamot i Kulturnimnden)

Att kulturen kan fungera som ett redskap i integrationsarbete och soci-
alt arbete speglas ocksa i referensgruppen for Barnens kulturrum dir en av
representanterna nimnde att “kulturen har verktygen som socialt arbete
saknar” (Dialogkafé for referensgruppen). Kommentaren syftar pa kultur-
verksamheters férméga att inkludera alla barn oavsett bakgrund, det vill
siga att verksamheterna ir riktade till barn i egenskap av barn och inte till
grupper som har pekats ut som i behov av sirskilt stéd. Fran kommunpoli-
tikernas perspektiv finns forhoppningar att Barnens kulturrum ska fungera
pa flera plan; som en magnet for barnfamiljer som kan tinka sig flytta till
kommunen, f6r att synliggora kulturarvet och som ett redskap for att na
andra sociala mal till exempel som ett sitt att stodja familjer med sirskilda
behov eller som ett led i integrationsarbetet. Fran ett regionalt perspek-
tiv framhivs kulturens virde som ett verktyg i lirandeprocesser genom
malet att stirka kulturens koppling till utbildningssystemet. Sammantaget
betraktas kulturen fran regional och kommunal nivé som ett redskap for
att nd politiska mél inom utbildning, folkbildning och socialt arbete samt
att bidra till kommunens ekonomi.
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KULTURARBETARNAS KULTURRUM

I ljuset av foregiende avsnitt kan det vara intressant att titta nirmare pa
kulturarbetarnas' vision fér Barnens kulturrum och hur de kulturpolitiska
mélen kommer till uttryck i projektbeskrivningen for Barnens kulturrum.
I den ges kulturen ett tydligt egenvirde och kopplas till barnkonventionen
pa foljande sitt i mélbeskrivningen: “Att utveckla barns méjligheter att
paverka, skapa, och ta del av kultur, genom intern och extern samverkan
med barnkonventionen som utgingspunkt” (Projektbeskrivning, internt
dokument:2). Samverkan lyfts fram som ett medel for frimjandet av del-
aktighet, men en explicit koppling till lirande saknas. Samverkan giller
bide mellan kulturinstitutionerna och mellan institutionerna och kom-
munens barnfamiljer i syfte att "ge mojlighet till alla barn att bli sin egen
konstnir genom kulturella upplevelser” (ibid: 1). Projektgruppens medlem-
mar representerar de olika kulturinstitutionerna, sa det 4r naturligt att de
ger rost dt en mer komplex syn pa kultur 4n politikerna som grupp gor.
De besitter professionsanknutna erfarenheter och kunskaper om barn och
verksamheter for barn. Det kan till viss del férklara varfor projektgruppen
ibland fann det svart att fa gehor for sina idéer hos kulturnimnden, som
maste ta hinsyn till en bredare bild av politiska 6verenskommelser och till
en begrinsad kommunal budget.

I vara intervjuer med kulturarbetarna som ingick i projektgruppen
framstills Barnens kulturrum som ett sdtt att nd ut till en bredare allminhet
och att finga barns intresse for kulturella uttryck vid en tidig élder. En av
medlemmarna poingterade att kulturrummet ska vara "just ett kulturrum,
och inget annat”. De beskriver rummet som en plats som kulturen sitter
sin prigel p4, att det ska ge barnen en méjlighet att uppticka kulturarvet pa
egen hand och att det ska fungera som en ingang till kulturinstitutionerna,
sd att barn och forildrar sedan ska bli nyfikna pa att besoka museerna och
teatern eller bérja pa Kulturskolan:

Jag tycker det ir intressant om kulturen sitter sin prigel pa en sidan verksamhet,
jimfort med om det idr utbildningsfrvaltningen eller socialtjiansten. (Intervju med

bibliotekarie)

Jag tinkee att det skulle bli bra att koppla ihop den hir miljén [muséet] med Bar-
nens kulturrum. D4 skulle barn ha en méjlighet att uppticka kulturarvet pa egen
hand. Det hir med miljén, det 4r vikeigt for barn och deras fordldrar att det kinns
bekvimt. Det 4r en sak att barnen hittar ritt men forildrarna maste ocksa kinna att

de kan vara dir, att det kinns bekvimt. (Intervju med museipedagog)

1 Till kulturarbetarna riknar vi hiir de personer inom Kulturférvaltningen och kulturinstitutionerna som vi intervjuat om Barnens

kulturrum dvs bibliotekarier, konst- och museipedagoger och kommunala tjinstemin inom kultursektorn.
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Museipedagogen som uttalar sig i citatet ovan syftar dels pa att Barnens
kulturrum erbjuder en mer tillginglig och anpassad milj6 f6r barnfamil-
jer an vad muséets egna lokaler gor och dels pd en idé hon hade att ta dit
foremal fran muséet som skulle kunna vicka barnens intresse och nyfiken-
het. Det fanns en ambition bland kulturarbetarna att ”sidnka trosklarna till
kulturen” och underlitta for familjer att pd egna villkor komma i kontake
med till exempel konst och f6remal som representerar kulturarvet. Barnens
kulturrum skulle d4 kunna vara ett sitt att inkludera samtliga i de olika
mélgrupperna. I f6ljande citat mirks att museipedagogen vill att rummet
utformas for att kunna ta emot funktionsnedsatta barn, och att det ar utfor-
mat designmissigt for att tilltala unga forildrar och att det dessutom ska
tilltala det lilla barnet med 6ppna ytor och méjligheter till fri rorlighet:

Det ir viktigt att en plats dr bekvim sett ur forildrarnas dgon, sirskilt nir man
tinker pd handikappade barn. Jag tycker att det 4r viktigt att barn far rora sig, det
mdste finnas en sin yta dir det 4r okej. Det 6ppna 4r vikeigt, inte sa fullt med grejor
tll att borja med och sedan bygga pa utifrin vad vi vill ha. Vi vill att det ska vara
snyggt och fint, inte gammalt och begagnat. Det ska tilltala forildrar som ir fodda

pa 8o-talet. (Intervju med museipedagog)

En av deltagarna i projektgruppen framholl dessutom att det 4r vikeige
att tinka pé kvalitet och design i utformningen av den fysiska miljon:

Att det gors riktigt snyggt. .. att vi inte plottrar ihjil oss och gér efter var smak och
vara medel som styr. /.../ Vill de ha en lishérna, da ska den vara s3 frick som mgj-

ligt och s3 tilltalande som méjligt... och mysig eller vad det nu dr man lingtar efter.

En bibliotekarie ger ord it en 6nskan att kulturrummet ska sta for ett
virdskap som ser bortom kulturella skillnader. Det menar hon kan dstad-
kommas genom att erbjuda en méotesplats dir barnen sitts i centrum enbart
som barn; kulturrummet ska pd sa vis vara inkluderande och priglas av sam-
verkan. Det hon syftar pa ir samverkan med de andra kulturinstitutionerna
i kommunen, vilka kan bidra med sina olika expertisomraden i verksamhe-
ter av hog kvalitet f6r barn i kulturrummet. I foljande citat beskriver hon
ett 6nskvirt scenario frin projektgruppens perspektiv:

Vi har barn som ir tv4 ar, vi triffas. Och det var spinnande att du var uppvuxen
med f6rildrar frin Libanon, hur blev det d42”, och si. Det var inte si att "Nu vill
jag lira kiinna ndgon frin en annan kultur”, utan det Ainde nir man kom med
barnen till en verksamhet. Man skulle hitta en gemensam nimnare som gjorde att
minniskor ville komma oavsett om barnen har funktionshinder eller vad det ir. Det

vi ska locka med ir att det 4r ett bra stille f6r barn som ir tva eller sex eller nio ar.
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Och d3 ska barnen trivas med att vara dir, och det vi ska locka med 4r de hir kul-
turuttrycken, som ir pd riktigr. Det ir inte lite sysselsittning eller lite pyssel, utan
de ska mota minniskor som kan detta pé rikeigt och ir hingivna, som vill skapa
musik, till exempel. Lyckas vi med det, sa att barnen kinner, “hir vill vi vara”, d&
driver de pd. Och miljén ska vara sa att forildrarna kan knyta lite nitverk. Och
dirfor tror jag pa det hiir virdskapet, att de blir sedda nir de kommer. Vilkommen
hit. (Intervju med bibliotekarie)

Aven konstpedagogen vi intervjuade var inne pa liknande idéer dir hon
gav uttryck for sin vision om en delaktig mélgrupp till skillnad frin tillfal-
liga kulturkonsumenter:

Vi pratar vildigt mycket om relationsskapande verksamheter. Man vill att minn-
iskor inte bara kommer hit och gir... och gir ngon annanstans imorgon for att
gora liknande besdk, utan vi bygger upp band och vi vill att de ska komma ill-
baka..., att de kan kinna vissa typer av kinslor nir de dr hir och vi bekriftar det
pa olika sitt. [...] Det ir ett dktenskap, man gifter sig med dem! Och d& maiste de
bli involverade pi manga sitt och inte bara en ging och sedan slippa. (Intervju

med konstpedagog)

Till skillnad fran politikernas mer 6vergripande och pragmatiska syn pa
kulturrummets funktioner var kulturarbetarna engagerade i skapandet av
relationen mellan kulturen och barnen och deras familjer. Som bibliote-
karien konstaterar: ”Och da ska barnen trivas med att vara dir, och det vi
ska locka med ir de hir kulturuttrycken, som ir pd riktigt” (intervju med
bibliotekarie).

I den tidiga fasen av projektet hade projektgruppen en vision att Bar-
nens kulturrum inte skulle dgas av en institution. Kulturrummet skulle
inte vara en underavdelning till en enskild institution utan alla de delta-
gande institutionerna skulle ha inflytande och ansvar. Det fanns en vision
om samuverkan som skulle gagna barnen och deras nirstdende. Att opera-
tionalisera just denna vision skulle visa sig vara littare sagt 4n gjort och
ndr Barnens kulturrum realiseras viren 2014 under namnet Knacka pa”
dr det Stadsbiblioteket som har det 6vergripande ansvaret. Det innebir
att biblioteket framstir som huvudrepresentant for kulturinstitutionerna i
utvecklingen av kulturrummet, men visionen att kulturrummet ska kunna
utvecklas som en arena for samverkan finns kvar:

[Biblioteket] kommer att ansvara for driften och vi kommer att boka in [de andra
kulturinstitutionerna]. Vi kommer att viinda oss till dem och fraga “kan ni komma

och ta hand om detta?” [....] Om man skulle friga kulturnimndens ledaméter

2 Se kap. 1/avsnittet Barnens kulturrum
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om hur de tinker pa Knacka pi! s tror jag att de skulle svara att rummet ir ett

kulturrum och att det 4r hela Kulturférvaltningens angeligenhet. (Intervju med

bibliotekarie)

VISIONER OCH UTOPISKT TANKANDE

Visionen om Barnens kulturrum, som den formuleras av en av bibliotekari-
erna vi intervjuade, innebir att kulturrummet 4r nigot mer 4n den vanliga
biblioteksverksamheten nimligen en grinséverskridande verksamhet som
engagerar flera kulturinstitutioner. I grund och botten handlar visionen om
att gora det mojlige for de yngsta barnen att fa varierade kulturupplevelser
som betyder nagonting fér dem i deras meningsskapande processer. For
att kunna relatera utvecklingen av Barnens kulturrum till andra biblioteks-
satsningar for sma barn har vi intervjuat bibliotekarier pa en mer etablerad
kulturverksamhet pa ett annat bibliotek, som arbetade grinsoverskridande,
namligen verksamheten Miini vid Stadsbiblioteket i Géteborg. Vid tiden
for intervjun var de i fird med att planera och iscensitta ett "Rum for de
minsta”, for barn o—s &r. I arbetet hade de inspirerats av museipedagog Ida
Lagnanders utstillningar f6r barn’® som i sin tur bygger pa iakttagelser av
barns aktiviteter, vad de skapar och vad de uppfinner nir de interagerar
med rum och tingen i dem. Tanken med Miini var att det, i likhet med
Barnens kulturrum, skulle erbjuda upplevelser, exempelvis genom musik
och taktilitet f6r de allra yngsta. Genom ett pigdende samarbete med Hog-
skolan for Design och Konsthantverk arbetade personalen med rummets
iscensittning och de experimenterade med att finna sitt att presentera
material och bécker i hyllor och lador som lockar barn och bjuder in till lek
pa ett bibliotek. Utmaningen var att skapa en métesplats pd barns villkor
dir det finns mojligheter att anvinda alla sinnen: hérsel, lukt, och kinsel.
Erfarenheterna, menade personalen, kommer under tiden som de héller pa
med verksamheterna. Utgangspunkten ar att det 4r ett labb, dir man hela
tiden testar vad som funkar och inte, och detta gors genom att observera
barnen i rummet (Intervju med bibliotekarie pd Miini). Liknande tankesitt
fanns i projektgruppen kring Barnens kulturrum till exempel i idén om
rummets flexibilitet och 6ppenhet f6r férindring.

Viktigt for personalen pd Miini var en strivan att behalla biblioteksi-
dentiteten och att pa detta sitt sirskilja sig fran 6ppna forskolor eller “lek-
och hopprum” som en bibliotekarie uttryckte det. P4 Miini r det ldsning,
bocker och berittelser i olika format (ex. iPads) som giller och som leken
och upplevelserna relaterar till. I likhet med projektgruppen for Barnens

3 Sekap 3
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kulturrum funderade de ocksd mycket kring hur de kunde géra smé barn
delaktiga och samverka med dem.

Béide Miini och Barnens kulturrum bygger pa visioner, vilket har en
koppling till vad forskarna Dahlberg och Moss (2005) kallar ett "utopiskt
tinkande”. De beskriver utopiskt tinkande som ett sitt att utmana de allt-
for instrumentella och tekniska forhallningssitt som tenderar att prigla
verksamheter for barn, dir for mycket fokus liggs pa att hitta de bista
tekniska metoder for att reglera barn och for att sikerstilla férutbestimda
resultat, till exempel att forma barn till lirandesubjekt, det vill siga skol-
elever (ibid:4). Dahlberg och Moss utgr frén skolans kontext och lyfter fram
forskolan som en plats med potential f6r utévande av etiska och demokra-
tiska praktiker, platser som priglas av "6ppenhet fér experiment, forskning,
reflektion, kritik och argumentation” (ibid:179). Att sikta pa det utopiska,
det vill sidga pa ett alltigenom gott och rittvist samhille, kan tyckas oméjligt
att forverkliga, men de menar att det ér visionen och strivandena att na dit
som 4r det meningsfulla och som ska genomsyra handlingar i vardagen.

Kulturarbetarnas forhallande till Barnens kulturrum och till Miini kan
beskrivas som utopiskt tinkande genom att tanken #r att skapa platser
inom institutionerna dir méjligheten att utvecklas erbjuds pa méanga olika
sitt och utan normerande, pedagogiska eller sociala pekpinnar. Ett uto-
piskt synsitt innebir, med andra ord, att hélla verksamheterna dynamiska
genom stindig utveckling och dialog med anvindarna.

I véra intervjuer med personalen pa Barnens kulturrum framkom att de
siktade pé en langsiktig process mot att skapa ett rum i dialog med anvin-
darna, det vill siga barnfamiljerna inklusive de yngsta barnen. Visionen 4r
tydlig, men att praktiskt implementera detta utopiska forhillningsdte ar
en utmaning och projektgruppen efterfrigade metoder som stod i arbetet.
Det som upplevdes sirskilt krivande var att hitta sitt att bjuda in nyan-
linda familjer och familjer med funktionsnedsatta barn utan att peka ut
barnen som annorlunda eller behévande. Deras tankar speglas i biblioteks-
forskning; till exempel beskriver Aabg och Audunson (2012) bibliotek som
platser dir anvindarna ska exponeras f6r samhillets mangfald och dir de
ska kunna komma i kontakt med “otherness” det vill siga idén att minn-
iskor kan vara annorlunda utan att uppfattas som underordnade eller exo-
tiska. Kulturarbetarna ville dessutom synliggéra Barnens kulturrum som
en mojligheternas plats i konkreta termer. De ville informera pé sitt som
nar samtliga i malgruppen, och 6msesidigt samverka 6ver institutionsgrin-
serna. FramfGrallt uttrycktes en 6nskan att utveckla kulturverksamheter
utifrn barnens och deras anhérigas perspektiv.
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FORALDRARNAS KULTURRUM

Sma barn fir tillging till kulturaktiviteter genom att forildrarna tar dem
dit, och foérildrarna tar med sig barn till de kulturaktiviteter som de tror
att barnen tycker om att delta i. Forildrar vill ocksa fa majlighet att triffa
andra forildrar att umgas och dela erfarenheter med, men det 4r anda ett
gemensamt intresse for barnen som utgdr drivkraften att delta. Foraldrar-
nas och de yngsta barnens perspektiv ligger dérfor nira varandra. I det hir
avsnittet fokuserar vi pd vilket sitt ett kulturrum kan vara en resurs for
foraldrar och barn och férmedlar nigot av de uttalade tankar och visioner
som vara informanter hade om Barnens kulturrum. Dahlberg och Moss
(2005:168) skriver att férildrars kompetenser ofta forbises till forman for
specialistkompetenser i utvecklingsprocesser. Forildrarnas engagemang,
menar Dahlberg och Moss, bidrar ocksa till att deras egna kompetenser
utvecklas, vilket egentligen 4r vad delaktighet handlar om. De menar vidare
att erfarenheter av delaktighet i en grupp kan generera unika och originella
utvdgar. Det finns ocksi en risk; och det r att om forildrarnas delaktig-
het inte ger ndgra synbara resultat kan bade fortroendet for forskning och
institutioner minska (ibid.). I fallet med Barnens kulturrum kom forildrars
och barns uppfattningar in i planeringsprocessen genom de intervjuer och
observationer vi gjorde och som vi delgav arbetsgruppen, men ocksi genom
att de som arbetade i Barnens kulturrum var 6ppna for att ta emot forslag
och synpunkter frin besokarna.

Arenor for filtarbetet

Barnens kulturrum

Den forsta delen av vart filtarbete genomfordes varen 2011, nir det
tillfdlliga Barnens kulturrum var inhyst i Boras Vifveri, en gammal kultur-
byggnad, som ligger centralt i Bords. S& hir beskrev vi det forsta besoket i
rummet:

Férsta intrycket: stort, ljust, mycket golvutrymme med lockande blanka golv. Det
finns ménga fonster i rad. Ingenting pd fénsterbridorna. Det finns tvd entréer: en
bred réd dérr i metall leder in i rummet dir det finns plats att parkera barnvagnar.

Runt ett horn finns tva trappsteg upp till en mindre dérr som leder in i caféet.

Méblering: rummet 4r indelat i zoner med tejp pd golvet, det stora blanka golv-
utrymmet skyltas "Krypvinlig zon”. Alla forvintas ta av sig skorna. Innanfor de
parkerade barnvagnarna finns en “utstillningszon”. Hir hinger fyra stora tavlor
pa ldg hojd sa barnen kan ta pd dem. I taket hinger firgglada figurer som ser ut
att ha gjorts av barn. Barnvagnarna gér zonen ganska oatkomlig. Till héger om

barnvagnarna finns ett antal runda bord och stolar och négra fi barnstolar. Inne
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pa den krypvinliga zonen finns en soffgrupp (tre smé soffor kring ett softbord) i
glada blommiga tyger och firger. Hir finns ocksa en rund mjuk bassing i plast med
upphéjda kanter och ett flertal stora tygkuber i glada ménster och firger. (Filtan-

teckning Barnens kulturrum)

Lokalen var avskild fran Stadsbiblioteket som lig en trappa ned och f6r-
modligen méste besokarna kinna till att kulturrummet fanns for att kunna
hitta dit. Utmirkande for rummet, och till skillnad frin de 6ppna f6rskolor-
na, var det stora, blanka och nistan tomma golvet. Golvet i sig signalerade
en viss flexibilitet, att rummet kunde bli vad besékarna ville att det skulle
bli. I Barnens kulturrum genomférdes aktiviteterna Krypin, dir en mindre
grupp forildrar med barn o-r1 ér, deltog, Tummetott, som var en 6ppen
aktivitet for foraldrar och barn upp till 5 &r samt Babyspper och Syskondpper
som foljde direkt pa Krypin respektive Tummetott och var 6ppet hus utan
nagon organiserad aktivitet. Aven Ldrdagsbarn (barnteater riktad till barn i
olika dldrar) genomfordes ibland i dessa lokaler. Aktiviteter under Krypin
och Tummetott bestod av gemensam sing, musik och ramsor. I Krypin
genomfordes ocksa bokprat.

De allra flesta som besdkte Barnens kulturrum var svenskfodda mam-
mor med sina barn och ndgra fa pappor och det hinde att bdda forildrarna
kom tillsammans med sitt barn. Aldern pa de vuxna vi intervjuade lag
mellan 20 och 42 dr med en 6vervikt mot nigot ildre forildrar. De flesta
vi intervjuade tog bilen dit eftersom de bodde i férorterna utanfor centr-
um. Trots att det 4r relativt enkelt och snabbt att ta sig till centrum med
buss frin omraden dir det bor laginkomstfamiljer, triffade vi inte pd nagra
familjer som kom fran dessa omraden. Att forsoka fa svar pa varfor det var
sd, var en av anledningarna till att vi tog oss ut till fororterna for att fraga
foraldrar med smé barn om kulturrummets attraktionskraft for just dem.

Férutom att observera och intervjua besokarna pd Barnens kulturrum
vinde vi oss dirfor till tre Sppna forskolor i Bords fororter samt en SFI-
verksamhet f6r kvinnor, och en nirliggande f6rskola som de samarbetade
med. Férutom att komma i kontakt med familjer som inte besokte Bar-
nens kulturrum ville vi underséka vad som skiljer Barnens kulturrum frin
oppna forskolor, nagot som vi fitt frigor om nir vi presenterat projektet
for utomstaende.

SFI-verksamheten

Mammorna pa SFl-verksamheten triffade vi vid flera tillfillen. Vi
genomforde ett gruppsamtal med ett tiotal personer samt tre intervjuer
med fyra mammor, ensamma eller i par. Vi samtalade om deras 6nskningar
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angdende barnen och deras framtid och om Barnens kulturrum som en
tinkbar resurs fér dem och deras barn. De kvinnor som vi intervjuade
enskilt eller i par fick dven ta foton och rita bilder. Samtalen gick dessvirre
ofta knaggligt pa grund av vara svarigheter att forstd varandras sprik.

Férskolan

Forskolan dr beldgen i en stadsdel i utkanten av Borés och befolkningen
bestir mestadels av ligutbildade laginkomsttagare. Fjorton olika moders-
mél var representerade bland barnen pa férskolan, och ingen av dem hade
svenska som forstasprak. De flesta i personalen var forsta generationens
svenskar och representerade nio olika sprik. Forskolan inrymdes i en vanlig
hyreslinga, dir tre ligenheter slagits ihop och gjorts om till forskola. Arbe-
tet var organiserat i tre avdelningar baserade pa alder, en for 1—2 dringar, en
for 3—4-aringar och en for s-aringar.

Oppna forskolor

Forskolorna vi besokte, och som vi hir benimner Oppmz forskolan A, B
respektive C, ligger samtliga i liginkomstomraden och nira villaomraden.
SFI-verksamheten och forskolan ligger i ett av dessa omraden. Vi obser-
verade aktiviteter, samtalade med personal och forildrar och limnade ut
enkiter till de forildrar vi triffade och som var villiga att delta i var studie. I
vissa fall dikterade forildrarna sina svar och vi skrev, om det kiindes bekvi-
mare for dem pé grund av svarigheter med skriftspraket. Aktiviteterna pd
forskolorna skiljde sig inte ndmnvirt fran aktiviteterna i kulturrummet
med bl. a. sing- och sagostunder och babyrytmik. Det som utgjorde den
storsta skillnaden var tillgingen till leksaker, lekredskap som kojor, rutsch-
kanor och kldtterstillningar och pysselmaterial.

Samtliga tre 6ppna forskolor ligger i invandrarrika omridden. Medan
Barnens kulturrum profilerar sig som ett "kulturrum och inget annat” (bib-
liotekarie) har de 6ppna forskolorna andra mél och funktioner till exem-
pel att arbeta férebyggande och stodjande genom socialt arbete gentemot
familjer, sirskilt mot grupper som kan behova extra stod. Gemensamt for
forskolorna ir att de erbjuder miljéer med en mingd leksaker och lekred-
skap samt samlingsplatser for de vuxna kring stora bord. Samtliga erbjuder
flera aktiviteter utdver singstunder for de yngsta barnen, till exempel akti-
viteter for dldre barn samt sirskilda aktiviteter f6r nyblivna forildrar. De
allra flesta besokarna till de saingstunder vi observerade var unga, svensk-
fodda forildrar som geografiskt sett inte bodde nira de 6ppna forskolor de
besokte.
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Personalen pi de 6ppna forskolorna bestod av forskolldrare och soci-
altjinstemin. Pa Oppna firskolan A arbetade tvi forskollirare och en
socionom frin socialtjinsten. En av forskollirarna var anstilld via Svenska
Kyrkan, den andra talade arabiska och persiska utover svenska. Personal-
sammansittningen signalerar att just den hir 6ppna forskolan hade mal
som skilde sig visentligt frin malen f6r Barnens kulturrum, det vill siga
det pagick olika former av socialt arbete riktat till vad personalen kallade
“sirskilda grupper”. Oppna forskolan A hade speciella aktiviteter for unga

mammor och verksamheten beskrivs i f6ljande filtanteckning:

De har en sirskild verksamhet fér unga mammor (upp till 23 ar) som [sociono-
men] menar behéver extra stod. Unga mammor som inte har gatt ut grundskolan
har inte den plattform som en ildre kvinna har, menar hon. De férsdker lyssna
in mammorna — pratar de om att det dr svirt att fi barnen att ita, bjuder de in
en dietist; pratar de om bilbarnsstolar, kan de bjuda in nigon att prata om barns
sikerhet. De har dven ”guldkantsaktiviteter” for mammorna, t ex en smink- eller
massageafton, eller att personalen bjuder in elever fran frisérskolan for att klippa
eller styla hir. [Forskolldraren] berittar att de flesta besokare dr unga svenskfodda
mammor, och sdger att de har svért att attrahera andra férildrar. (Filtanteckning

Oppna forskolan A)

Oppna forskolan Bvar bemannat med tva svenskfodda forskollirare och
de samarbetade med personal frin biblioteket och frin det lokala fritids-
hemmet. Hir erbjods singstunder, babymassage, krypin, och "sen efter-
middag” for barnfamiljer, vilket var ett samarbete med biblioteket och
fritidshemmet. De erbjod dessutom singstunder for forskolegrupper som
kommer pé besok vilket innebar att forskolldrarna inte alltid kunde vara
nirvarande nir 6ppna forskolans verksamhet pagick. Det innebar att famil-
jerna tidvis fick klara sig sjilva.

Oppna forskolan Cvar en del av en familjecentral. Familjecentraler vin-
der sig till samtliga boende som vintar barn eller har smébarn i centralens
niromride. De ir tinkta att bidra till att utjimna hilsoklyftor bland barn
genom forbyggande och hilsofrimjande insatser dir olika institutioner
samverkar utifran familjens behov (Bing 2010). Férutom tva forskollirare
arbetade hir en socialtjinsteman och en bibliotekarie. Dessutom fanns tvéd
barnmorskor i huset. P4 Oppna forskolan C fanns den rikaste blandning-
en av olika nationaliteter, kanske pd grund av att andra tjdnster erbjods i
samma lokal.

Det ir 6ppet mellan kl. 9 och kl. 12. Fran kl. 10.30 och nagon dryg timme framit

droppar férildrar och barn in, totalt 14 vuxna, de flesta med ett, men ocksd nigra
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med tvi barn. En pojke kommer med sin mormor/farmor. Mormodern kan mycket
lite svenska, men s vitt jag kan férstd har mamman nyss fott barn och det 4r dirfor
som hon gir med pojken till forskolan. Av forildrarna som &r dir ar kdnsfordel-
ningen ovanligt jimn, fem pappor och atta mammor. Familjerna har olika kultu-

rella och sprakliga bakgrunder. (Filtanteckning Oppna forskolan C)

Gemensamt f6r de 6ppna forskolorna ir att de har ganska gott om per-
sonal och rikligt med leksaker och lekredskap. De ligger dir ménniskor bor
(trots att exemplen Oppna forskolorna A och B visar att det faktum inte ir
avgorande for vilka som besoker lokalen). Miljerna skiljer sig ndgot fran
Barnens kulturrum. De stora borden sitter fokus pé forildrarnas mojlig-
heter att samtala med varandra och med personalen, medan barnen haller
till pa golvet och sysselsitter sig med leksakerna och varandra. Personalens
annorlunda sammansittning pa de 6ppna forskolorna dir det ingar tjins-
temin frin Svenska kyrkan och socialkontoret ger dessa institutioner en
delvis annan karaktir som kan ha haft betydelse for vira samtal med beso-
karna. P4 Barnens kulturrum, 4 andra sidan, arbetades det pd medvetna
sitt med rummets gestaltning utifrdn barns och forildrars olika sitt ate
ta rummet i ansprdk genom de olika aktiviteter som erbjods dar. Det kan
vara virt att komma ihdg att nir vi samtalade med f6rildrarna pa de 6ppna
forskolorna om Barnens kulturrum talade de utifrin de referensramar som
tillhandaholls av den plats ddr vi befann oss, det vill siga de sag pd idén om
Barnens kulturrum utifran erfarenheter av de 6ppna forskolorna.

En bekvim plats

At bli forilder dr en omvilvande upplevelse pa ménga sitt. Den nyblivne
foraldern blir varse att det som tidigare var en enkel spontan utflykt som
inte krivde mer 4n att man stoppade pa sig planboken och mobilen och gick
ut genom dorren har blivit en omstindlig apparat som inte bara kriver pla-
nering med hénsyn till mat- och sovtider utan ocksi en omfattande utrust-
ning med barnvagn, blgjor, ombyten och barnmat. "Det blir ofta att man
stannar hemma for det ir ett sadant projekt att ta sig ivig med tvd barn”,
berittade en mamma. Bekvimlighet visade sig dirfor vara en viktig faktor
nir forildrar pratade om sina synpunkter pa Barnens kulturrum. Vissa saker
dterkom i forildrarnas forslag pa hur interidren i Barnens kulturrum skulle
utformas, vilka gir att sammanfatta utifrin olika aspekter av bekvimlighet:
* Fysisk bekvimlighet: Centralt ldge dit det 4r ldte att ta sig bade kol-
lektivt och till fots. Gratis och 6ppet varje dag. Overblick — allt pa en
plats, utrymme f6r barnvagnar. Kryp- och springvinliga ytor. Lugnt

och avskilt fran annan verksamhet.
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* Funktionell bekvimlighet: Skotrum, mojlighet att kopa fika och
virma medhavd mat, méjlighet till bade avskildhet och samvaro i
stor grupp och sma grupper.

* Psykologisk bekvimlighet: Vilkomnande miljo, bdde bestimda tider
och 8ppet for flexibilitet, bade fasta aktiviteter och plats for lek och
umgange.

Flera forildrar drog paralleller mellan besok pa Barnens kulturrum och
att triffas och fika pa stadens caféer. Cafébesok blir ofta omstindligt, nir
utrymmet ir mer begrinsad och barnen inte kan slippas ner att krypa
pa golvet. P ett café finns heller inte mojligheten att ta med egen mat.
I jimforelse med att triffas hemma beskrev en mamma det som enklare
och mindre pretentiost att triffas pa en tredje plats, eftersom hembesok
kan kriva forberedelser som inkdp, bakning och stidning. Lokalens estetik
lyftes ocksé fram nir férildrarna samtalade uppskattande om ljuset frin de
stora fonstren, dven om négra forildrar efterlyste mer firger pé viggarna.

Forildrarna som vi triffade pa de 6ppna forskolorna hade liknande
uppfattningar som dem vi triffade i Barnens kulturrum, men en skillnad
ar att de nimner leksakerna betydligt oftare 4n vad férildrarna pa Barnens
kulturrum gjorde, framférallt i tvi sammanhang; antingen f6r att poing-
tera att barnen tycker om att leka med dem eller, att de vuxna uppskattade
mojligheter att sjilva testa leksakernas kvalitet och attraktionskraft pa sina
barn infor eventuella egna kop.

Att underlitta modrande

Manga av forildrarnas 6nskemal och synpunkter pa ett kulturrum for
barn gir att tematisera utifrin den specifika form av omsorgspraktik som
benimns modrande” (Holm 1993, Ruddick 1995, Molander 2011) och som
beskrivs nidrmare i kapitel 1. Vid vara observationer sig vi manga exempel
pa att forildrar hade de tre mélen f6r modrande for 6gonen; det vill siga att
skydda barnet, att stodja barns kognitiva, emotionella och fysiska utveckling
och att socialisera barnet i kollektiva sammanhang. Bebisforildrarna var till
exempel uppmirksamma pé att deras barn varken utsattes f6r andra barns
hardhinthet eller sjilva dsamkade nagon skada. Intresset for att delta i bok-
prat dven med de allra yngsta visar pd viljan att hjilpa barnen att utveckla
ett intresse for bécker. Och anpassning till det sociala kollektivet visade sig
bland annat genom att ménga sa att det gick till en 6ppen forskola eller
Barnens kulturrum f6r att deras barn skulle lira sig att umgas med andra
barn. Begreppet modrande lyfter fram att omsorg om barnet ir ett arbete
som syftar framat. Barnens kulturrum och de 6ppna forskolorna erbjod ett
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utrymme for att utéva modrande som en kollektiv praktik, dir till exempel
en forilders agerande mot sitt barn kunde bedémas av och inspirera andra
och dir barn kunde fa omsorg av andra vuxna in de egna forildrarna. I
analysen av vara samtal med f6rildrarna forsts deras beskrivningar av sina
upplevelser av Barnens kulturrum och de 6ppna forskolorna med hjilp av
ett begrepp som pa engelska kallas for affordances (Gibson 1986) och har
oversatts till det svenska begreppet meningserbjudanden (Qvarsell 1998).
Med begreppet avses de meningserbjudanden som minniskor uppfattar i
en specifik fysisk miljo vilket dven inkluderar tingen som finns i miljén. Ett
rum med soffgrupper och nirhet till ett kafé signalerar till exempel att hir
dr det meningen att ménniskor ska sitta och samtala. Ett stort blankt golv
och uppmuntrande vuxna signalerar att hir kan ett barn fa springa och sla
kana. Vi anvinder begreppet for att forstd de betydelser bade vuxna och
barn tillskriver rum, det vill siga det som de uppfattar ir majligt att gora i
rummet. Ett rum erbjuder inte bara méjligheter utan ockséd begrinsningar.
Det kan handla om vad som ir fysiskt mojligt, beroende pd exempelvis
tilltro till den egna formédgan eller vad som uppfattas som socialt accepterat;
forildrar brukar till exempel inte tillita sina barn att springa eller skrika pa
ett bibliotek. Ett rum som 4r nistan tomt dverlimnar definitionen av vad
som kan ske i rummet till bes6karna i stérre utstrickning 4n ett rum som

ar tydligt uppdelat i olika funktioner.

Stodja barnets utveckling

Det modrandemél som handlar om att stédja barnets utveckling
uttrycktes i den hir kontexten genom en 6nskan att erbjuda barnet majlig-
het att delta i kulturella upplevelser. Det var ocksa det mélet som framhiv-
des mest i materialet och som kanske reflekterar styrkan i den allminna
debatten om vikten av barns lirande for deras framtida utsikter. Nedan har
vi listat de forslag som kom upp:

* Musik och sing. Barnen ska fa sjunga, spela och lyssna pa musik. En
forilder foreslog ett musikrum, en annan att det vore 6nskvirt med en
temavecka med musikskolan dir barnen far préva olika instrument.

o Teater, dockteater, rollspel och film.

* Dans och rorelse. Det ska finnas utrymme for barnen att rora sig, att
springa, klittra, leka och uppricka.

* Konstnirligt skapande. Méanga av forildrarnas forslag kan inordnas
under den hir punkten. De vuxna ville att barnen skulle fa méjlighet
att rita och mila, girna sddant som ir f6r stokigt att gora dirhemma,
som att mala med fingerfirger. Andra forslag var att arbeta med textil,
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lera och trolldeg, att snickra och gora pirlplattor. Hantverk och pys-
sel var begrepp som anvindes och nagon féreslog att kulturrummet
kunde ha sirskilda aktiviteter vid jul och pask.

* Lisning och bocker. Det ska vara sagoldsning, boktips och tillgang pa
bocker, ansag forildrarna. Nagra forildrar lyfte fram sprakstimulan-
sen, att barnen kommer i kontakt med nya ord och berikar sitt ordfor-
rad. En forilder féreslog en hérna med mysiga kuddar dir vuxna och
barn kan sitta och lisa, eller sagostunder dir handdockor anvinds i
sagoberittandet.

* Undersoka och utforska. Nagra forildrar hade inspirerats av verksam-
heten Navet i Boras, ett tekniskt och naturvetenskapligt centrum for
barn och ungdomar dir de fir experimentera kring naturvetenskap-
liga fenomen. Andra refererade till utstillningen ”Kan sjilv”, som
fanns pé biblioteket nigot ar tidigare och riktades till barn mellan o
och 2 ar. Det som uppskattades var mojligheterna som gavs sa sma
barn att uppleva och forst virlden genom alla sina sinnen.

* Besik och studiebesok. En forilder foreslog studiebesdk tillsammans med
barnen pa museer och en annan féreslog besok av poliser eller brand-
min, sidana som barnen ser ibland i staden, men inte kommer nira.

* Det barnen vill gora. En mamma poingterade att barnen ska tillfragas
sjalva om vad de tycker om att gora och att aktiviteterna ska utformas
utifrdn det.

* En samlad plats for kulturupplevelser. Slutligen framhélls Barnens
kulturrum som en plats dir allt 4r samlat pd samma stille: sagor,
sang, teater, kulturarv och skapande verkstider. Nagra mammor med
ursprung i andra linder ville att det skulle erbjudas sagoldsning, bock-
er, teater och aktiviteter pa andra sprak dn svenska.

I samband med forslag pd aktiviteter limnades ocksd forslag om rum-
mets estetik: mobiler och konst i glada firger, en ”vacker” inramning och
tillging till leksaker. Férdldrar som var vana vid de 6ppna forskolorna
nimnde leksaker i hogre utstrickning 4n férildrar med erfarenheter av det
provisoriska kulturrummet dir leksakerna var fa.

Skydda barnet

Modrandemalet att skydda barnet 4r ocksa synligt i materialet. "Det
finns inga horn att forsvinna bakom”, kommenterade en mamma uppskat-
tande om utrymmet i Barnens kulturrum. Kommentaren tolkar vi som en
uppskattning av platser som ir trygga och sikra for barn. Att kunna halla
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uppsikt 6ver barnen innebir dessutom att de vuxna kan koppla av en stund.

Forildrar uttryckte ocksa att de var intresserade av ett forum dir de
kunde utbyta tips och ridd for vardagen med barn, till exempel om mat,
allergier, klider och babyutrustning och féreslog att experter kunde bjudas
in i olika frégor. En pappa foreslog diskussionsgrupper med teman som
till exempel somn. En nyanlind mamma efterlyste informationstriffar dir
nyanlinda férildrar kan f veta hur det dr att vara barn i Sverige; vilka
problem som kan uppsta, vilka faror barn ska akta sig for, till exempel
stickande insekter, farliga djur och giftiga vixter, och information om hur
sidana problem kan losas.

Skola in barnet i ett socialt kollektiv

Det tredje modrandemilet handlar om att skola in barnet i det sociala
kollektivet, vilket var framtridande i forildrarnas 6nskemal. Genom den
sociokulturella och materiella utformningen erbjuder platser sina besokare
olika majligheter. Folkbibliotek har genom de sista artiondena utvecklats
allemer till platser med "ldga trosklar” det vill siga platser didr minniskor
kan vistas utan att behova forklara sig eller ha ett drende (Audunsen 2005,
Hvennegaard Rasmussen & Jochumsen 2010). Trots utvecklingen 4r det
inda sa att biblioteket inte ir lika tillgingligt for alla grupper i samhil-
let. Nichols (2011) papekar till exempel att bibliotekets sociala utformning
inte vilkomnar alla familjetyper pd samma sitt. I virt material fann vi att
de flesta besokande familjer, det vill siga familjer dir bida forildrar ar
Sverigefédda, uppfattade bide kulturrummet och de ppna forskolorna
som trivsamma platser att umgas pa av flera skil. Men, som nimnts, sig vi
fa utrikesfodda forildrar pa Barnens kulturrum och heller inga barn med
synliga funktionsnedsittningar.

Forildrarna som regelbundet besokte kulturrummet och de 6ppna for-
skolorna lyfte viirdet av att deras barn far triffa andra barn och andra vuxna
dn sina forildrar for att kunna vinja sig vid ett liv utanfor hemmet och dven
for att forbereda sig for skolans krav. En mamma med annat modersmal 4n
svenska uttrycker det s hir:

Jag kommer hit med mitt barn f6r att ha en bra tid tillsammans med andra barn.
Min dotter ska borja dagis snart. D4 kan hon leka hir, dela med andra och vinja sig

vid samhillet. Hon kan utveckla sig. (Filtanteckning Oppna forskolan C)

For den nyblivne forildern 4r barnet i centrum och dess behov gir
knappast att skilja fran f6rilderns behov; det som ir bra for barnet och det
barnet tycker om ir ocksa det som forildern efterfragar:
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Jag tinker inte s& mycket pd vad jag kan fa ut av det sjilv, hela grejen gar ut pd ate

nu ska vi gd dit f6r [dottern]. (Intervju med forilder)

Férildrar som hade flera barn sig ocksa férdelen med att delta i Krypin,
den mindre gruppen fér spidbarn, men ansag att det 4ven miste finnas
oppna aktiviteter dir barn i olika dldrar kan vara med. Vid tal om pro-
grammet som helhet féreslog forildrarna att det skulle vara ett omvixlande
veckoprogram med olika fasta aktiviteter olika dagar. Det skapar en struk-
tur i veckan som de menade 4r bra for bade forildrar och barn.

Mamma A: Jo dd 4r det den dagen som 4r Tummetott-dagen, eller den dagen ir

baddagen. Det ir nigonting vi kan prata om vad som hiinder. Lite s, och “imorgon
g g g P 23

ska vi vara hemma men sen ir det Tummetott”, och da vet de det, att det 4r det

som kommer att hinda.

Forskare: Det blir lite pedagogiskt, siddr med tider?
Mamma A: Ja, och de undrar vilka som kan vara dir...
Mamma B: ... och vilka singer vi ska sjunga.

Mamma A, Ja, det pratade vi om pd vigen ner: "Vad ska vi sjunga idag tror du?”

(Intervju med férildrar)

En morfar som hade hand om barnbarnet pa dagarna jimfoérde med lek-
platser pa stan och menade att det ir virdefullt med en plats dir besokaren
inte dr anonym: "leksaker har hon ju hemma, men hir finns allt det andra, det
sociala”. En mamma forklarade att det ocksd var viktigt att hennes barn sag
henne i andra sammanhang in hemma f6r att barnet skulle kunna komma
till insikt om sin mor som en egen person med olika roller i samhillet. For
forildrar som 4r ovana vid det svenska samhillet kan sittet att utéva mod-
randepraktiker pa i Sverige vara timligen ogenomskinligt, eftersom sidana
praktiker dr férankrade i svenska foérhallningssitt och traditioner. Flera for-
dldrar uttryckee ett intresse for att forstd svenska férhéllningssitt till barn och
barnuppfostran. En av forildrarna pa SFI-verksamheten uttryckte det sa hir:

Kan jag bara fa ndgon information, vad svenska barn gdr eller hur svenska forildrar

gor med sina barn, att utveckla sina barn. (Intervju med mamma)

Tillging till denna typ av information ir inte sa enkelt som att ta del av
en broschyr frin barnhilsovarden utan kriver delaktighet i gemenskaper
dir modrandepraktiker skapas och utévas. Men att fa tillerdde till en sidan
gemenskap ir svir, menade samma mamma som ovan:

Vet du, nir forildrar triffas, barnen triffas. Men om férildrar inte har kontake

med svenska forildrar, hur kan da barnen triffas? Det ir svirare. De ir inte intres-
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serade att triffa forildrar som kommer frin ett annat land? Jag vet inte. (Intervju

med mamma)

Mammorna pa SFl-verksamheten gav uttryck f6r en onskan att fa triffa
svenska forildrar och att deras barn skulle fa umgas, dels for barnens skull,
dels for de att sjilva skulle ldra sig spraket och "reglerna”. Deltagande i en
gemenskap dir modrandepraktiker utdvas kan dé ses som en méjlighet for
forildrar frin andra kulturer att kunna delta i och dven bidra till skapandet
av gemensamma praktiker. Vi kommer att férdjupa denna problematik i

kapitel 3.

En praktikgemenskap

Praktikgemenskaper dr grupper av minniskor som delar ett intresse for
nagonting som de gor och de lir sig att gora det bittre i interaktion med
varandra (Wenger-Traynor 2014). Genom att engagera sig i sitt intresse
deltar medlemmarna i gemensamma aktiviteter och diskussioner, hjalper
varandra och delar med sig av information. De bygger relationer som gor
det mojligt f6r dem att ldra av varandra. Inom gruppen utvecklas efterhand
en repertoar av resurser sisom erfarenheter, berittelser, verktyg och sitt att
hantera dterkommande problem, dvs praktiker. Praktikgemenskaper kan
vara formella, till exempel ett nitverk av bibliotekarier som utvecklar verk-
samheter for barn, eller likare som ir specialiserade pd samma omraden.
De dr dock oftast informella och uppstar nir minniskor ar engagerade i ett
gemensamt intresse till exempel i miljéfragor eller att dansa salsa. Genom
véra observationer och intervjuer ser vi att férildrarnas aktiviteter kan
jimforas med deltagande i en praktikgemenskap. Enligt Wenger-Traynor
(2014) kan praktikgemenskaper skiljas frin andra typer av grupperingar
genom tre element: 1) Ett gemensamt intresse, i det hir fallet barn och
forildraskap, som engagerar medlemmarna och dir de utvecklar kompe-
tenser, 2) en gemenskap, dir forildrarna exempelvis deltar i gemensamma
aktiviteter som sidngstunderna pa Barnens kulturrum och Babyoppet och
stannar kvar efter aktiviteten for att umgas med varandra och dirmed far
mojligheter att diskutera sina erfarenheter, och 3) praktiker, dir exempel-
vis modrandepraktiker utvecklas och uppritthalls genom att deltagarna
gemensamt skapar berittelser om gott forildraskap, sitt att hantera pro-
blem kring amning, sovtider, krikande barn mm.

Savil de oppna forskolorna som Barnens kulturrum fungerade som
samlingsplatser for forildrar, dir de kunde triffa sina vinner som ocksa
hade sma barn och umgis under enkla former. Besoken dir blev tillfil-
len for forildrarna att umgis med andra vuxna, medan deras barn lekte
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med andra barn och med det material som fanns i rummet. Manga av
dem som kom var vinner och kom tillsammans, andra kom ensamma med
sina barn. P4 en av de 6ppna forskolor vi besokte pagick det flera samtal
pa olika sprik mellan foraldrar, vilket visade att 6ppna forskolan ocksi
kunde vara en plats dir man fick méjlighet att tala sitct hemsprik. En ung
mamma tyckte det var ”skont att komma ivig nigonstans och inte bara
vara hemma”. Morfadern upplevde att det gav en frihetskinsla att Barnens
kulturrum var 6ppet och utan anmilan och han fick medhall av en pappa,
som tyckte att det var “lite lyxigt nistan, att man far det bara”. Ett flertal
foraldrar uttryckte hur bra det var att umgas med manniskor som hade
samma intresse, att kunna “ilta barn och bldjbyten och sova nir, och var
och hur” (intervju med férildrar) och folja barnens utveckling tillsammans:

Mamma: Samtalsimnet blir ju kring barn, man kan snéa in pa det utan att trdka ut

andra kompisar som inte har barn.

Pappa: Det kan man ju inte prata om annars, det ar vad som ror sig i livet just da.

Man kan prata om problem och svarigheter. (Intervju med férildrar)

Det som pégar kan beskrivas som ett uttryck for deltagande i prak-
tikgemenskaper, en kollektiv verksamhet dir medlemmarna utvecklar ett
gemensamt engagemang genom tillitsfulla relationer och 6ppenhet for att
ta emot och ge hjilp. Samtidigt delar de en repertoar av férestillningar,
regler, rutiner, symboler och berittelser, vilka skapar forstaelse mellan med-
lemmarna i praktikgemenskapen (Lave & Wenger 1991). I det hir fallet
inbegrips denna repertoar i de modrandepraktiker vi beskrev tidigare och
som har en central betydelse f6r utvecklandet av forildraidentiteten.

Den lilla Krypin-gruppen som hade ett begrinsat antal deltagare med
dtta barn under ett dr upplevdes av deltagarna som exklusiv och personlig.
”Ibland orkar man inte triffa s mycket folk”, sa en mamma och de menade
ocksd att det blev lugnare for barnen. Andra uttryckte sig i ndrmast lyriska
ordalag om Krypin-gruppen, som de fitt mojlighet att delta i:

Mamma: Det hir ir lite som en gomd skatt. Jag tror inte det ir lika manga som
vet om det hir som Sppna férskolorna. Det ir lugnt och sként att gi hit. (Intervju

med f6rildrar)

Den lilla gruppen med enbart mammor till spiddbarn forstirker formod-
ligen kinslan av gemenskap och dirmed mojligheterna att intensifiera uts-
vandet av modrandepraktiker. Det upplevda lugnet pa Barnens kulturrum
berodde dels pd rummets estetik, det stora, luftiga och avskalade rummet,
dels pa att det inte pagick andra aktiviteter i lokalen samtidigt. P4 de 6ppna
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forskolorna var det vanligt att andra aktiviteter pagick i lokalen under till
exempel en sngstund.

Aven for de forildrarna som sokte sig till Barnens kulturrum var det
inte endast aktiviteterna i sig som lockade utan snarare kombinationen av
flera faktorer:

Mamma A: Det ir aktiviteter som lockar men ocksd méjligheten att stanna kvar

efterat och nirheten till kafeterian och den biten.

Mamma B: Singstunderna ir en bra aktivitet dir man kan fika och man triffas,

samtidigt som barnen fir kultur.
Mamma C: Man samlas runt sina smd, da blir det naturligt att dven vi vuxna mots.

Pappa: Nédgot som ir vildigt bra ir att efter singen ir det ingen stress att det ska
stingas, utan det ir helt fritt att vara kvar. [...] Det har varit en bra tid att man kan

vara kvar en timme efterit.

(Intervjuer med forildrar)

For vissa fordldrar 4r det sjlvklart och naturligt att de kan umgés kring
sitt gemensamma intresse. For andra, som inte lika sjilvklart passar in i
praktikgemenskapen, ir det en utmaning. Pd Oppna forskolan B till exem-
pel observerade vi en ung mamma som satt for sig sjilv med sitt barn. Hon
berittade att hon var dir f6r att hon dels ville vinja sitt barn vid att vara
med andra barn, dels for att ldra sig bittre svenska men att hon var f6r blyg
for att sitea sig vid ndgot bord ddr andra mammor satt och samtalade. For
samtliga, antingen det 4r uttalat eller underforsttt, ar den gemensamma
uppfattningen att det 4r bra f6r barnen att lira sig umgas med andra och att
det ingar i forildrarnas uppgifter att 4stadkomma sociala méten.

Personalens betydelse

En friga vi stillde dill férildrarna handlade om personalens roll pa Barnens
kulturrum och om vad de anség vore limpliga kompetenser hos dem som
arbetar i verksamheterna. Hir nimndes en kombination av pedagogisk
utbildning och specialkompetens i ndgon konstart. Personalen skulle vara
kunnig om barn och barns utveckling och dessutom kunna bidra med
en expertis som inte fordldrarna har, till exempel nir det giller boktips
eller att uttrycka sig konstnirligt. Allra viktigast, menade de dnd4, ar per-
sonligheten, engagemanget och att personalen brinner for sin uppgift. De
ville ha personal som kinner igen férildrar och barn och siger hej nir de
kommer, "att man kinner att man ir vilkommen, den kinslan” (Intervju
med f6rildrar). Entusiasmen hos personalen ir viktig ndr forildrarnas egen
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energiniva inte ir pa topp. En mamma uttryckte sig pa foljande sitt om
ledaren pa Barnens kulturrum:

Hon som holl i verksamheten var otrolig skicklig och trevlig och mysig p4 alla sitt
och vis. Hon gav vildigt mycket, bade personligt och professionellt. Hon holl fint
i grupperna och hon tog sig tid att sitta och prata efterdt. Det gor ju mycket ocksé

att ledaren ir fin och bra. (Intervju med forildrar)

Personalens kompetens och besdkarens tillit till den kompetensen
bidrar till att forildrarna kan koppla av en stund:

Ibland kommer man in dir och har haft en jittedalig natt och da 4r det sként om
det finns négon engagerad vuxen dir. S& han méts av nigon som ser glad ut istillet

for en mamma som har pasar under 6gonen. (Intervju med férildrar).

Smébarnsférildrars trotthet kan ses som en av berittelserna som ingar
i forildragemenskapens repertoar och som hir anvinds for att legitimera
besok pa institutionerna som ett sitt att utova ansvarsfullt foraldraskap.

Slutligen féreslog nagra forildrar att Barnens kulturrum skulle kunna
fungera som en informationskanal till stadens kulturinstitutioner, en plats
dir de olika verksamheterna kan presentera sig. Detta forslag kan kopplas
till kulturrummets eget mal att sinka trosklarna till kulturinstitutionerna
for barnfamiljer. Eftersom de flesta forildrar vi pratade med upplevde att
Barnens kulturrum i de tillfilliga lokaler uppfyllde de flesta av deras krav
och 6nskemal, later vi en mamma med ett barn pa 9 mdnader sammanfatta
vad vi upplever som aterkommande motiv for besok:

Att det 4r nagot for bara de minsta barnen. Det ligger bra till om man ska triffa
andra mammor som man kinner. De ligger centralt, alla kan dka buss till busstorget
och g hit och dven till andra Kulturhuset. Hir finns ocksa vildigt mycket bra saker:
leksaker, bocker. Man kan ga upp till caféet, det ir jittebra, speciellt nir de 4r sma
och man ir lite ovan att vara ute med bebisar. D4 4r det jittebra att allting finns hér
och att det finns soffor dir man kan sitta och amma och man kan virma mat och
det finns barnstolar och fika f6r oss mammor. S det ir vildigt mycket som finns
hir. Och det kinns inte kringligt att vara hir. De forsta sju manaderna ir allting
ett sd stort projekt nir man ska ut med barnen och dé ir det jittebra att allt finns
tillgingligt hir. Sen 4r det alltid vildigt trevligt bemétande och vildigt bra stim-

ning. (Intervju med mamma)

Résterna om Barnens kulturrum spinner éver visioner om kultur som
en positiv kraft i samhallet i stdrsta allminhet till den konkreta nivan av
ett bekvimt rum att vistas i med sitt lilla barn. Genom véra intervjuer med

HOGSKOLAN | BORAS 49



politiker, kulturarbetare och forildrar gav de vuxna uttryck f6r uppfatt-
ningar att kulturen kan stédja barns utveckling, lirande och socialisering.
Den fysiska miljon, en offentlig plats med lag troskel, mojliggor gemenskap
mellan forildrar, mellan barn och mellan forildrar och barn. Diremellan
skimrar idén att gestaltningen av platsen i sig ska ge uttryck for inklude-
ring, samverkan, samtidighet och inte minst f6r medborgerlig delaktighet.
Visionen uttrycks tydligast av tjinsteminnen och delvis av fordldrarna pa
SFI-verksamheten, medan politikerna och de férildrar som vi triffade i
Barnens kulturrum var mer pragmatiska i sina forhéllningssitt.

BARNENS KULTURRUM

Att studera hur de yngsta barnen upplever kulturverksamheter ar naturligt-
vis en utmaning. De barn som vi métte vid vara besok i Barnens kulturrum
och de 6ppna forskolorna var for smé for att kunna intervjuas och vi har
dirfor forsokt ndrma oss deras upplevelser genom att observera dem. Vi tar
vér utgdngspunkt i en situation beskriven i en filtanteckning frin Tumme-
tott, dir drygt 20 barn samlats med sina vuxna (mammor, pappor och en
morfar). De flesta barn 4r under dret, nigra ir tvé—tre dr gamla.

Ledaren f6r singstunden sitter sig och slar ett ackord pa gitarren och allas gon
riktas mot henne. Sedan vidtar en halvtimme med singer och ramsor. Det ir fing-
erramsor, sli pd trumma, spela med maracas-dgg, gunga och rida pa forilderns
kni, stampa, smyga och snurra pé golvet. Det mirks att manga barn har varit med
forut, de 4r med pa noterna, och dven de minsta tittar intresserat pd ledaren nir
hon sjunger och spelar. Alla ir med pd vad som hiinder och uppmirksammar «ill
exempel nir de ska sluta skaka pd dggen. En mamma siger sedan att hennes bebis
nu har bérjat komma underfund med att man kan skaka pi dgget och inte bara
stoppa det i munnen. Nir dggen ska limnas tillbaka till ledaren 4r det inte alla som
ir villiga att limna ifrén sig sitc 4gg. En pojke gréter och en flicka foljer efter ledaren

nir hon gir runt och samlar in dggen och forséker komma &t att ta ett dgg igen.

Sedan blir det 6nskesing och en av de storre flickorna énskar Pippi-singen, fér hon
vill dansa till den. Nir vi borjar sjunga s& dansar hon och hennes kompis med stora
"Pippi-kliv”. En lite mindre flicka iakttar dem noga och bérjar efter en stund gora
likadant. Hon kimpar med balansen och tittar noga efter hur de andra tvi gor. En
annan flicka, som sitter, deltar med glada tjut. Flickan som lirt sig dansa Pippi-dans
har Emil som sin dnskesing. Men just nir vi ska borja sjunga den ir det en liten
pojke som ramlar och slir sig och borjar grita. Mamman tar hand om honom, men
flickan som énskade singen foljer honom med blicken och hinger inte riktigt med

i singen. (Filtanteckning Barnens kulturrum)
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Observationen ovan visar nigra olika saker som var lockande och intres-
santa for de hir minsta barnen och som vi sig dven i vira andra observa-
tioner:

* Musik, sing och andra ljud. Aven vid andra tillfillen mirkte vi hur en
ton pé gitarr eller mungiga fick dven de yngsta bebisarna att bli helt
tysta och stordgt titta mot ljudet. Maracasiggen var som synes mycket
populira, antingen bebisarna férstod att de kunde fa ljud ur dem eller
bara smakade pd dem. Ett fordldrapar berittade om sin son pé 1,5 ar
som “rockar for hela livet” till all sorters musik och dven till ljudet
fran diskmaskinen.

* Rorelse. Virlden uppticks och upplevs genom kroppen. Barnen deltog
med hela kroppen i singerna och ramsorna, dir rorelser gors efter ett
bestimt ménster som efterhand blir vilkint f6r barnen. En mamma
berittade att hennes sjumanaders flicka hade lirt sig kinna igen sang-
erna. Hon visste nir hon skulle lyftas upp i taket och blev jitteglad
innan. Aven nir det inte fanns nigra bestimda rorelser kunde barnen
ta egna initiativ till rérelse, som flickorna ovan visade.

* Vuxna. For bebisarna ir det en forilder eller annan vuxen som gor
det majligt f6r dem att delta och de behéver stod f6r att Gverhuvudta-
get kunna fa en upplevelse av deltagande i aktiviteterna som erbjuds.
Den vuxne héller bebisen i famnen, leker fingerramsor och hissar upp
honom eller henne i luften. Ledaren f6r aktiviteterna vinder sig till
varje enskilt barn, till exempel i namnsénger eller nir hon liser en
pekbok. For de storre barnen blir det bade en trygghet och ett roligt
lektillfdlle att ha en forilder som deltar i singerna och rérelserna.
Andra vuxna finns ocksa tillgingliga. Vid Syskondppet och Babyippet,
som f6ljde pa Tummetort och Krypin var det ocksa vanligt att andra
vuxna in den egna forildern pratade med barnen eller passade dem
om forildern till exempel gick och himtade fika.

* Andra barn. For de allra yngsta dr andra barn en del av den omgivning
som de iakttar och intresserar sig fér. Nir de placeras tillsammans
kan de titta pa och réra vid varandra. Det var heller inte ovanligt att
barnen tog saker frin varandra och pd sa vis fick lite trining i konflikt-
16sning. Vid en intervju satt tvd barn i ettirsaldern i plastbassingen
och pojken hade ett kex som flickan tog ifrin honom. Det loste han
genom att ta tillbaka kexet och sedan ge tillbaka det igen. Sddana hir
sma scener triffade vi pa flera ginger under vira observationer. Aven
de lite storre barnen inspirerades av och lirde av varandra, bide under
sangstunden och nir de efterat lekte mer fritt.
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* Saker. Tygkuberna hade en sirstillning i det tillfilliga Barnens kultur-
rum. Forildrar pratade om dem som “geniala” i sin enkelhet och de
tilltalade barn i alla dldrar. De smé barnen som héll pa att lira sig ga
och std kunde anvinda dem som stéd. For de stdrre barnen fungerade
de som redskap for tillsammans-lekar. Barnen byggde langa broar,
som de sprang pd, tunnlar som de krop i, eller affirer dir de salde
makaroner och korv. Maracasiggen och gitarren som man kunde
spela pa och handdockorna som man kunde fascineras av och klappa
pa var andra saker som lockade idven de minsta. Aven bollar kunde
tas fram och en back med bocker fanns ocksi tillginglig, men anvin-
des framfor alle vid "bokpratet” pd Krypin, dé alla bebisar samlades i

plastpoolen och ledaren liste och visade bilderna.

Rorelsefrihet kriver utrymme och vi observerade bade pa forskolan och
pa négra av de 8ppna forskolor vi besokte att just utrymme var en bristvara,
di rummen antingen var smé eller fyllda av bidde maébler och leksaker.

I var studie har vi ocksd besokt utstillningen Kan sjilv! f6r barn upp
till 2 &r, som genomférs i Vistarvers regi och i olika utforanden turnerar i
kulturhus i Vistra Gétaland sedan 2009. Syftet dr att synliggora de yngsta
barnen och deras ritt till kulturupplevelser®. Museipedagogen Ida Lagnan-
der, som dr ansvarig for utstillningen, menar att ett 6verflod av valmojlig-
heter kan skapa stress hos sma barn. Hon berittade vid intervjun att hon
ville géra nigot for de minsta barnen, som hon anser vara styvmoderligt
behandlade nir det giller kulturaktiviteter och mest brukar fa f6lja med pa
det som forildrar och dldre barn gor. Det finns, menade hon, ingen riktig
forstielse for att bebisar har egna 6nskemal om saker och ting. I arbetet
med den f6rsta utstdllningen borjade hon med att studera barn pa muséer
och i forskolor for att fa en forstaelse for hur platser och ting kan utformas
for att intressera de yngsta barnen. P en utstillning behover de till exem-
pel kunna rora sig runt ett utstillt objekt och se det frin flera olika hall i
ogonhdjd, men de behéver ocksa plats for att kunna samarbeta, titta pa
varandra och imitera varandra:

Och de grupperar sig ju girna. Om de har den méjligheten, d4, s drar de sig ju tvéd
eller tre, fyra barn kanske, i grupper sd hir. Och da ir det ju bra om de inte krockar
hela tiden utan det finns luft emellan dem. Och det dir ir ju ett litet bekymmer
alltsa. Forskolorna, de ir ju ofta dverméblerade. (Intervju med Ida Lagnander, dven

Lagnander 2013)

4 Lis om urstillningen pd www.kansjalv-ida.blogspot.se.
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Barn, oavsett dlder, har sina egna teorier, projekt, tolkningar och fragor
om virldens beskaffenhet, hivdar Dahlberg och Moss (2005:97). Uppgif-
ten for vuxna som arbetar med barn bor dirfor vara att “skapa en miljo
i vilken barns nyfikenhet, teorier och utforskningar ar legitima och lyss-
nas pd” [vdr oversittning], en miljé dir barnen kinner sig bekvima och
kan stirka sin sjilvtillic. De hinvisar till Reggio Emilia-pedagogiken, dir
begreppet "lyssnande” idr centralt och tolkas i mycket vid bemirkelse bl.
a. som en kinslighet infér de tusentals olika sprak, symboler och koder vi
minniskor anvinder for att uttrycka oss och kommunicera med varandra
(ibid: 99, Malaguzzi 2013). Nir vi analyserar vira observationer av sma barn
framtrader ett kommunikativt samspel mellan barnen, mellan barnen och
de vuxna, och mellan minniskorna och tingen i rummet, dér férutsitt-
ningar for delaktighet dr avhingig flera faktorer. Det kan vara till exempel
rorelsefrihet, pedagogens tydliga fokus pé just barnen, forildrarnas fysiska
nirhet och uppmirksamhet samt rummets beskaffenhet eller flexibilitet
som innebdr att barn och vuxna ges mojligheter att inta det och gora det
till sitt eget for tillfillet. I vér sista intervju med arbetsgruppen fér Barnens
kulturrum kommenterade en av medlemmarna att ”[ledaren] 4r fokuserad
hundra procent pa bebisarna, inte pa de vuxna, det 4r ocksa ett sitt att ge
barn delaktighet genom att inte ha fokus pa de vuxna”. Att tilltala de vuxna
kan vara en strategi for kulturinstitutionerna att attrahera barnfamiljer,
men fokus pé barnen hjilper forildrar att vinda blicken mot sitt barn och
se dess egen drivkraft:

Alltsd [barnen] har ju en agenda. De har ju, alltsd de har ju ett driv. Om jag sitter
hir borta och mitt barn 4r dir borta, s ir ju inte det barnet stilla, apatiskt sittande,
utan de, de vill ju lira sig, de har ju en kunskapstorst. Men vi har liksom tva olika
sitt att ldra, vi vuxna och de smé barnen, och det dir krockar ju ibland, gor det ju.
Vi dr ju vildigt inriktade pa fakta och, ja, en kopp ér en kopp, den ska man dricka
ur. Och vi svarar ofta barnen med den typen av kunskap. Och det tycker inte de ir

s4 himla kul. (Intervju med Ida Lagnander)

Enligt Johannesen och Sandvik (2012:71) kan vi vuxna aldrig "veta helt
sikert hur smibarn upplever virlden”, ett tillstind de kallar "tvivlens mel-
lanrum” men dir de menar att vi har ett ansvar att férsoka nirma oss bar-
nets intentioner och projekt. Férutsittningen for detta ir att skapa utrym-
men dir barnets ritt till sin egen upplevelse och att ge uttryck for den méts
med de vuxnas fokuserade intresse och hérsamhet.

I detta kapitel har vi haft fokus pa olika gruppers 6nskemal om ett kul-
turrum fér barn. Varje grupp har uttrycke sig utifran olika referensramar
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och resultaten ir viktiga dérfor att i ett komplext, multikulturellt samhaille
behover vi métesplatser som gir tvirs dver kulturella, etniska, generatio-
nella och sociala grinser (Aabg & Audunsen 2012). Genom att ta del av
de olika gruppernas onskemal har syftet varit tvadelat: dels att samla syn-
punkterna med utgdngspunkeer i olika gruppers eller individers perspektiv
kring utformandet av och mélsittningen med Barnens kulturrum, dels att
engagera barnfamiljerna i tankarna kring etablerandet av ett kulturrum f6r
barn dir deltagande i vid bemirkelse 4r en birande idé.
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Kapitel 3. Moten

I det hir kapitlet ska vi resonera om Barnens kulturrum som en plats for
moten mellan minniskor. Vi ska ocksi se pd motet mellan manniskor och
plats och fundera &ver hur platsen kan medverka till att foraldrar och barn

blir delaktiga.

Barnen triffar varandra, de lir sig mycket av varandra. Till exempel stillde sig min
flicka pa alla fyra, efter att hon sett andra barn géra det, och hon har lirt sig olika
ljud, hon snappar upp saker. Och det dr skont att fa triffa andra mammor, att

komma ivig nigonstans och inte bara vara hemma. (Intervju, mamma).

Att det dr den hir métesplatsen, precis som Kulturhuset, som inte har nigot krav pa
besokaren. Utan man kan komma oavsett bakgrund, religion eller etnisk bakgrund
och kinna att hir ir det tillatet att vara. (Intervju, barn- och ungdomskultursekre-

terare)

Vi vill kiinna till dem som bor i Sverige, svenskar. [...] Om jag bara triffar somalier,
dé kiinner jag att jag bor i ett annat land, men om jag triffar svenskar d4 kinner jag
inte som att jag bor i ett annat land. Jag kiinner att det dr helt okej, jag bor i samma,

mitt land. (Intervju, mamma)

Det ir en vildigt bra méjlighet, sdrskilt for unga mammor att nd ug, att triffa andra,
att fi en akeivitet dir barnen ocksd fir spela en stor roll. (Intervju, Kulturnimndens
ordférande)

Den positiva tolkningen av begreppet motesplats, som avspeglas i cita-
ten ovan, innebdr att det dr en plats for inspiration, 6msesidigt utbyte
och lirande. Hir ska minniskor métas pa jimlik nivd, oavsett dlder, kon,
utbildning, religion eller etnisk bakgrund. Forhoppningarna och visionerna
om den jimlika kulturmétesplatsen ingér i en viletablerad diskurs om kul-
turens demokratiska och grinsoverskridande potential (Frenander 2012).
Som vi beskrev i forra kapitlet dterfinns denna diskurs i policydokument
och politisk retorik. I de nationella kulturpolitiska mélen fastslds att alla ska
ha méjlighet att delta i kulturlivet och att kulturpolitiken ska "frimja allas
mdjlighet till kulturupplevelser, bildning och till att utveckla sina skapande
formagor” (Kulturridet 2009). Biblioteket kan sigas ha en sirstillning som
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demokratisk kulturinstitution, eftersom den inte bara erbjuder kulturupp-
levelser utan ocksi gratis information. Tillgang till bibliotek 4r dirfor reg-
lerad i bibliotekslagen som en medborgerlig rittighet och lagen stipulerar
bland annat att alla kommuner ska ha ett folkbibliotek, att utlaningen ska
vara avgiftsfri och att information ska tillgingliggoras for alla medborgare
(Bibliotekslag 2013).

Att verka for att realisera de kulturpolitiska malen 4r en uppgift fr var
och en som pa nigot sitt ir engagerad i kultursektorn. Som biblioteks-
forskaren Anders Frenander (2012) péapekar, r det viktigt fran ett forsk-
ningsperspektiv att ta vara pa samspelet mellan aktorerna for att kunna
forsta utvecklingen. I var studie har vi fatt ta del av nigra av de hinder och
problem som olika aktorer stott pé i forsdken att formedla sitt kulturutbud
till "alla” barn och férildrar i upptagningsomradet. Detta ska vi dterkomma
till lingre fram i kapitlet, men férst ska vi fundera lite mer runt delaktighet
i relation dill plats.

PLATSEN

Om delaktighet 4r ledstjidrnan blir det viktigt att inkludera barn redan i
definitionen av platsen — vilken sorts plats det ska vara och vilka verksam-
heter den ska innehélla. En sidan grundliggande delaktighet kan innebéra
att barn konkret dar med och utformar och inreder rummet — att de fir
ha inflytande ver allt frin hur viggar malas och vilken matta som ligger
pa golvet till vilka "hérnor” som skapas och vilka saker som finns dir.
Argumentet for den sortens delaktighet dr dels att det innebir konkret
delaktighet f6r de barn som 4r med och skapar rummet, dels att rummet
kan tinkas bli mer attraktivt for aldersgruppen om andra barn varit med
och utformat det.

De som har arbetat med Barnens kulturrum har dock resonerat pa ett
annat sitt. De var visserligen 6verens om att vuxna ofta ir alltfor benigna
att definiera, styra och servera och att nya insikter kan nds om barnen sjilva
far ga fore i att definiera rummet och tingen. Men istillet for att skapa ett
firdigt rum med (ndgra) barns hjilp, ville de erbjuda ett rum som var 6ppet
for flera definitioner och som kunde tas i ansprak pd olika sitt av besokarna.
Inspiration till detta férhallningssitt kom frin Reggio Emilia-pedagogiken
och idén om det tomma rummet. En ldrare i pedagogik pa Hogskolan i
Boras fungerade som inspirator och bollplank for projektgruppen:

I min virld - jag kommer frin Reggio Emilia-tanken och jag jobbar p det sittet
med barngrupper — sa stiller man alltid frigan: ”Vad berittar ett rum for ett barn?

Vad ir den platsen du har kommit till?” [...] Lyssna in vad barnen siger om rum-
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met, vad de har for tankar om platsen, att leka med de diskussionerna, att samtala,

dven checka av med de minsta, hur ror de sig i ett tomt rum? (Intervju med lirare)

Hir handlar det alltsd om en delaktighet som utgér fran att platsen blir
till pd nytt med varje besokare — bdde genom att var och en ges mojlighet
att skapa sin egen upplevelse och genom att dessa upplevelser fir influera
vad som fortsittningsvis sker pd platsen. Det tomma rummet r pa sa vis
egentligen inte tomt, utan det ir snarare ett flexibelt rum.

En annan aspekt av att erbjuda ett rum som ir dppet f6r besokarnas
egna tolkningar 4r att det fungerar inkluderande. Stadsbiblioteket i Gte-
borg har som nimndes i kapitel 2 en barnverksamhet, Miini, som under
vér forskningsperiod ocksa den befann sig i tillfilliga lokaler i vintan pé
att de permanenta lokalerna renoverades. De bibliotekarier som var verk-
samma dir poingterade att rummet skulle vara s rent som mgjligt, sa att
det inte inbjod vissa och uteslot andra. I en segregerad stad ar det sirskilt
viktigt att ett kulturrum inte blir en plats dir vissa grupper (baserade pa till
exempel boende, ideologisk bakgrund eller etnisk tillhorighet) kinner sig
mer hemma 4n andra, menade de. Det var dirfor viktigt, ansig de, att mil-
jon utformades av professionella som hade kompetens att skapa en neutral
miljé med ett tydligt barntilltal som var inbjudande f6r alla. Resultatet blev
att forildrar som kom dit tyckte det var lugnt och att de kunde umgas pa
ett avslappnat sitt med sina barn, berittade bibliotekarierna. Samtidigt ska
det tillaggas att ingen milj6 4r neutral i betydelsen att den tilltalar alla pd
samma sitt. Det finns trender inom arkitekeur och inredning och dven ett
tomt rum férmedlar nigot till besokaren.

I den vision som inledningsvis formulerades om Barnens kulturrum i
Boriés beskrivs Barnens kulturrum som ett resurscentrum for alla de kul-
turinstitutioner som arbetar med och f6r barn, en plats for delaktighet och
kunskapsproduktion, dir "verksamheten stindigt utvecklar nya metoder
och arbetsformer i samverkan med barn och andra” (projektbeskrivning,
internt dokument:2). Inspiration hade, forutom frin Reggio Emilia-peda-
gogiken, himtats fran bland annat Rum for barn i Stockholm som hade
organiserat barnbibliotekets samlingar och formgett rummet utifrin peda-
gogiska tankar om att méjligheter till rorelse och lek frimjar barns lirande.

Inom biblioteksvirlden har det skett en forskjutning i synen pa vad ett
bibliotek ska vara och vilka aktiviteter som ska ske dir. De danska bib-
lioteksforskarna Casper Hvenegaard Rasmussen och Henrik Jochumsen
(2010) kopplar denna forindring till den teknologiska utvecklingen och
sammanfattar den som en rérelse from collection to connection”, det vill
siga att biblioteken fordndrats fran att ha varit ”passiva samlingar av bocker
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till att bli levande institutioner som sammanfor den enskilde med medier,
kunskap, kultur och andra minniskor” (ibid.:213). Forverkligandet av denna
vision, menar forskarna, kraver ett nytinkande betriffande biblioteksrum-
met, och Barnens kulturrum kan beskrivas som ett av flera exempel pa ett
sidant nytinkande. Flera andra nordiska exempel finns, till exempel Bala-
gan pi Malmo stadsbibliotek, dir barn mellan 9 och 12 ar fir experimentera
med olika former av berittande; och Hjorring Bibliotek i Danmark, dir
sagor och berittande samsas med dans, musik och bakning. I det tidigare
nimnda Miini i Goteborg har man skapat ett upplevelserum med musik
och taktila upplevelser, med inspiration frin ett samarbete med Hogskolan
for design och konsthantverk i Goteborg. Ett annat exempel dr Garager i
Malmo som beskriver sig som "ditt extra vardagsrum, en 6ppen motesplats
for alla dldrar och ett stadsdelsbibliotek” med bland annat en kreativ verk-
stad, en arrangemangsscen och ett ekologiskt kafé (Malmé Stad 2013).

Danmark ir ofta foregingare nir det giller nya trender inom biblio-
teksvirlden. I den danska kulturministerns rapport Fremtidens biblioteks-
betjening af bern (Biblioteksstyrelsen 2008) formuleras férslag om hur
framtidens barnbibliotek skulle kunna se ut. Hir framférs och betonas
idén att rummet inte ska utformas en gang for alla utan vara sa pass flexi-
belt att anvindarna kommer ocksa for att se om det hinder nigot nytt
eller om de erbjuds nigot som de inte annars skulle fa. Det framtida barn-
biblioteket beskrivs som “en plats att vara, en plats att lira, och en plats
att gora” (ibid:3tff, vdr dversitining). Rorelsen mot att styrka kulturinsti-
tutionernas position som nirvarande, relevanta och utmanande institu-
tioner i barns liv kan ses som en respons pa sviktande besoksstatistik och
konkurrens frin andra fritidsaktiviteter. Men det 4r ocksd ett sitt att i
konkret bemirkelse finna vigar for att méta barnkonventionens krav pa
barns delaktighet, samtidigt som de arbetar proaktivt med institutionens
utveckling i sin samtid.

Utgangspunkten att ett kulturrum for barn ér en plats att vara, lira och
gora passar vil in i den forstdelse av rummet som vuxit fram i vér forskning.
En sidan plats 4r 6ppen och flexibel och méjliggér flyktlinjer och mellan-
rum, dir nya idéer kan fédas och nya aktiviteter uppsta.

MOTESPLATSER

Begreppet métesplats omfattar inte bara méten mellan minniskor i olika
dldrar och med olika bakgrunder utan ocksd mianniskors méten med infor-
mation, konstnirliga uttryck, rum och ting. I kulturverksamheter for barn
mots fordldrar som fir mojlighet att spegla sitt foraldraskap hos varandra;
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hir méts jimnariga barn och barn i olika aldrar som utbyter lektips och lar
av varandra; hir mots minniskor och rum och péverkar varandra pé olika
sitt; och hdr moter barnen ting att uppticka och definiera. De f6ljande
beskrivningarna dr exempel pa olika sorters méten och hur de kan forstas i
relation till delaktighet och inflytande.

Moten mellan vuxna och barn

I véra filtstudier sig vi talrika exempel pd méten mellan vuxna och barn,
bade inom och mellan familjer och som vi beskrivit i kapitel 2 kunde vi
forstd detta umginge som modrandepraktiker, med maélen att skydda bar-
net, stodja dess utveckling och skola in det i det sociala kollektivet. Men
allt vad forildrarna gjorde handlade inte om de tre modrandemilen. De
vuxna kunde ocksa, i umginget med bade barnen och andra forildrar, vara
instillda pé att leka, umgs och gladjas i stunden, och att lita besoket pa
kulturrummet eller 6ppna forskolan utgora ett mellanrum mellan varda-
gens vanliga rutiner och plikter. Barnens lust och intresse hade ocksd stor
betydelse for hur métena mellan vuxna och barn gestaltade sig i samspel
med rummens meningserbjudanden. Betydelsefullt var ocksé vilka mojlig-
heter det fanns for forildrarna att till exempel byta bljor, stoppa nagon-
ting i munnen p4 ett hungrigt barn eller lata ett barn sova en stund.

Pa platser som dem vi studerat moter barn andra vuxna 4n dem de
umgis med dagligdags. Hir finns dels andra forildrar, dels professionella
pedagoger av olika slag. Vid vara observationer tillkom dessutom vi forska-
re, som ocksa interagerade med barnen. For barnens del innebar det att fler
vuxna riktade sig till dem. Det kunde da bli nagot av en kollektiv fostran,
dir andra, ibland helt okinda, vuxna lekte med ett barn, tillrittavisade det
eller lyfte upp det om det ramlat.

Medan jag sitter och pratar med en mamma kommer en annan mamma birande
pa hennes son, som har ramlat och slagit sig. Pojkens mamma tar emot honom
alldeles lugnt, tréstar honom och tackar den andra kvinnan, som hon tydligen inte
kinner. Pojken verkar utan problem finna sig i situationen att biras omkring av
en frimmande kvinna, och gnuggar gratande sitt mma huvud. (Filtanteckning

Oppna forskolan B)

Mammorna sitter pd mattan med sina bebisar i dldrarna 2-8 manader i mitten.
En flicka kryper fram till en annan och stricker sig efter hennes huvud. Hennes
mamma drar tillbaka henne och uppmanar henne att vara “snill”. Detta upprepas
flera ganger. Ibland 4r det flickans mamma, ibland den andra flickans mamma som

hindrar henne frin att réra vid kompisen. (Filtanteckning Oppna forskolan A)
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I de organiserade aktiviteterna méter barnen pedagoger som till exempel
spelar pé instrument, visar bocker eller sjunger namnsanger, som riktar sig
till varje barn i tur och ordning. Barnens kulturrum och 6ppna férskolan
dr ocksa platser dir barnen kommer i kontakt med ett svenskt kulturarv,
formedlat genom singer och ramsor.

Sangledaren kallar till singstund och alla gar och sitter sig pa den stora
runda mattan. Ledaren spelar gitarr och sjunger barnvisor, av vilka vi kin-
ner igen de flesta. Hon sjunger sakta och tydligt och forildrarna sjunger
med och hjilper sina barn med rorelserna. Férildrarna koncentrerar sig
och de verkar vara vana vid rorelserna. En av singerna ir en introduktions-
sing dir ledaren hilsar barnen vilkomna genom att sjunga en refring som
inkluderar varje barns namn i tur och ordning. Det 4r fascinerande att se
hur sa smé barn reagerar pa att hora sitt namn och av att fa de vuxnas fulla
uppmirksamhet i ndgra sekunder: de verkar njuta av att bli sedda. (Filtan-
teckning Oppna forskolan A)

I aktiviteter som dessa deltar barnen i en kollektiv kulturupplevelse.
Det engagemang som forildrarna visar nir det giller att formé barnen ate
delta i de gemensamma singerna kan vi associera till modrandemalen som
handlar om att frimja barnens utveckling och anpassa dem till det sociala
kollektivet. Men kanske 4r det mer relevant att tala om ett ytterligare mal,
namligen att anpassa barnet till ett kulturellt kollektiv, att fostra barnet till
att bli en kompetent kulturkonsument. Med detta menar vi att barnens
vardnadshavare kanske vill att barnen ska ta del av ett kulturarv som de har
vuxit upp med sjilva och att barnen lir sig de normer som krivs for att ta
del av detta arv, till exempel att sitta stilla och titta, appladera och att inte
stora. Barnen under ett ar var sillan lika intresserade av singerna som deras
foraldrar var, och vi sig minga exempel pa hur barn som intresserade sig
for annat eller vandrade ivig frin ringen ging pé ging dterbordades till den
gemensamma aktiviteten av forildrarna. Att vara en kompetent kulturkon-
sument innebir att vara delaktig pé ett specifike sitt. Vid singstunderna
ska man sitta i ringen, sjunga singerna och gora rorelserna; kanske finns
utrymme for att ga upp och dansa, men den som bérjar springa runt eller
blir alltfor hégljudd blir hejdad. Vid en teaterforestillning inom ramen
for Lordagsbarn fick vi ett exempel pd hur barn fran lag dlder ocksé skolas
in i att vara publik. Forestillningen, en dockteater om Lilla syster Kanin,
riktade sig till barn under s ar, och de flesta som deltog var 23 ar.

Scenen utgdrs av en halvcirkel som ska forestilla en jordhala. Det ir héga bruna
viggar med plats bakom f6r dockteaterspelarna. Framfor ligger ett stort mjuke lapp-

ticke, liga mjukstoppade binkar och lingst bak vanliga plaststolar. Det hérs en

60 VETENSKAP FOR PROFESSION



xylofon och tv3 kvinnliga skddespelare visar sig. Musiken fir alla att tystna. Vi fir
tydliga instruktioner: inga mobiltelefoner eller kameror. De vuxna ska sitta sig pa
stolar, barnen ska sitta sig lingst fram pd mattan eller p4 de liga binkarna. De allra

flesta barn sitter sig direke, négra barn vill sitta hos sina fordldrar.

Skédespelaren fragar om alla barn sitter bra, om alla barn ser henne. Barnen vinder
sig om ibland och mamma eller pappa vinkar. Teatern bérjar och barnen ér fascine-
rade av Lilla syster Kanin, en stor docka som manipuleras av nigon som stir bakom
scenen. Storebror ir en skidespelare. Pjisen bygger pa igenkinnande: Lilla syster
ska leka en hopplek om och om igen. Hon ska lisas for, och barnen hinger med:
"Vad siger kossan?” "Muu” ropar bidde barnen och Lilla syster. Det blir ett stort
fortjust skrace ndr Lilla syster dr busig och siger "Baa” istillet for "Voff” pa frigan
om vad hunden siger. Det finns nagra uppfostrande inslag: “Sug inte pé 6rat, det

kan skrumpna!” Barnen blir allvarligt tysta.

Efter ca tio minuter bérjar barnen bli rastlosa, nagra kryper fram till scenkanten
och mammorna drar tillbaka dem. Arrangéren uppmanar en mamma att himta
sitt barn. Flera barn stdr upp och ser pa med fascinerad blick. En rastlés liten pojke
far godis fran sin mormor och sitter sig i hennes kni. [...] En stor mjuk groda
hoppar in pa scen, Lilla syster 4r ridd, vagar inte klappa, storebror visar fast han ir
ridd sjilv: “klappa fint, sihdr”. Lilla syster vagar sig framat, publiken 4r tyst med
spanning. [...] Pojken med godiset vill g& en promenad bakom stolarna med sin
mormor och de ger sig av. Barnen frigas om rdd di och da: ”Var ir lilla systerns

sko?” ”I din ficka!” [...]

En flicka som suttit hos sin mamma gir fram och sitter sig nirmare scenen. Pjisen
avslutas med sing for Lilla syster som ska sova; det 4r Ba bi vita lamm och barnen
sjunger med. ”Jag kunde den!” ropar en liten pojke och stiller sig upp av glidje.
Alla barn far varsitt kort p& dockteatern och det 4r dags att limna lokalen. Alla

appladerar entusiastiskt. (Filtanteckning Lordagsbarn)

Att vara publik pa ritt sdtt innebdr inte att bara sitta stilla och titta och
lyssna. Den kompetenta barnteaterkonsumenten 4r delaktig genom att
bidra till férestillningen, men hur bidragen ska se ut dr bestimt pa for-
hand. I den interaktiva férestillningen tilldelas publiken roller, genom att
uppmanas att, som ovan, hirma djur eller svara pa frigor.! Grinserna for
interaktiviteten tydliggors nir barn forsoker ta sig upp pa scenen och him-
tas tillbaka av vuxna. Det blir en inskolning fér bade vuxna och barn. Var
och en lir sig hur de ska upptrida; forildrar forvintas till exempel rikta
barnens uppmirksamhet mot scenen och samtidigt hindra dem frin att ga

1 Den hir typen av regisserad delaktighet ir inte begrinsad till forestillningar for barn. Aven i vuxenforestillningar uppmanas publiken
att till exempel sjunga med, gora rorelser eller svara pa frigor, och inte heller hir finns utrymme att gra nagot annat én det som

instrueras frin scenen.
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dit, vilket kan innebira en motsigelse for ett litet barn som utforskar virl-
den med alla sinnen. Delaktighet innebér hir alltsi inte att fa inflytande
genom att bidra med ndgot som kan forindra forestillningen som sidan.
Publikens medverkan ir redan inbyggd i forestillningen; barnens age-
rande behévs for att forestillningen ska kunna genomféras pd det sitt som
ar tanke, vilket innebir att en helt passiv publik skulle kunna vara nistan
lika férodande som en dppet saboterande publik. Det finns, i exemplet,
dock ett visst utrymme for egna initiativ utanfor férestillningens ram, som
vi ser i exemplet med pojken som idter godis och tar en promenad bakom
stolarna, men en forutsittning for att detta ska accepteras ir att det sker
i bakgrunden.

Sue Nichols (2011), som studerat singstunder 6r férskolebarn pa bib-
liotek i Australien, sig att tvd sorters forkroppsligat deltagande uppstod
— det passande och det opassande. Passande deltagande innebar att sitta pa
golvet och folja med i de singer och rorelser som ledaren visade, liksom att
svara pa fragor av typen "Hur later en orm?”. Opassande deltagande var av
tre slag: att interagera med singledaren (till exempel stilla sig mitt framfor
denne och hindra andra frin att se), soka sig till ndgon annan attraktion
i rummet (till exempel linga gardiner att ggmma sig bakom) och allmint
dlande. For forildrarna blev det en dubbel uppgift att forst fa barnets upp-
mirksamhet for att fa det att sluta med den opassande aktiviteten och sedan
dter rikea sin och barnets uppmirksamhet mot den gemensamma aktivi-
teten. Trots att detta ibland var mycket svart ifrigasattes inte ramarna for
sessionen, det vill siga att barnen och forildrarna skulle sitta i ring och f6lja
det program som sangledaren genomférde (ibid:182). De férildrar vi trif-
fade pa de svenska singstunderna var lika angeldgna som de australienska
att socialisera in sina barn i det kulturella kollektivet, alltsd att uppfylla det
som vi betecknat som ett fjirde modrandemal. Ett exempel 4r en sdngst-
und pé en av de 6ppna forskolorna, dir en flicka pa ca 1,5 ar ging pa ging
forsokee limna aktiviteten. Hon pekade utat, sig bedjande pa sin pappa,
och reste sig ideligen for att ta sig ut. Lika envist himtade pappan tillbaka
henne och orienterade henne mot de sjungande ledarna. Till slut gav han
dock upp och gick ut med sin dotter.

Haggren m.fl. (2008) resonerar om detta forhallningssitt till kulturpro-
dukter utifrin begreppen &skiddarkultur och deltagarkultur. De menar att
det finns en inneboende maktstruktur inom kulturfiltet, genom atskillna-
den mellan utévare och publik, mellan producenter och konsumenter, vil-
ken placerar askddarna i en underordnad position. Att kulturproducenter
i 6kande utstrickning bjuder in publiken till interaktivitet férindrar inte
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denna makestruktur, enligt Haggren m.fl. De férordar andra former fér
kulturutévning, som till exempel rollspel och karnevaler, dir alla kan vara
deltagare och ha inflytande pa det som sker (ibid.). I exemplet ovan kan
vi se att barnen gir in i publikrollen, nir de fingas av det som hinder pa
scenen, nir de skrattar, tystnar och iakttar koncentrerat, men att de ocksd
strivar efter att aktivt f delta i det som hinder, nir de kryper fram mot
scenen. Det som sker i en deltagarkultur liknar i sin tur det som sker i barns
lekar, dir processen drivs av dem som deltar och inte har ett pd férhand
givet resultat. Hir uppstar mojligheter for flyktlinjer, dir kroppar, rum och
ting samverkar i ett gemensamt utforskande som forindrar alla ingiende
aktorer, minniskor sivil som ting, dir leken inte har nigot syfte utéver sig
sjalvt, och kan leda i manga, oférutsedda, riktningar. Vi aterkommer till en
diskussion om lekens olika dimensioner i nista kapitel.

Teaterforestillningen var ett exempel pa nir vuxna bjuder in barn till
en kulturupplevelse. Men dven det omvinda kan ske, nir barn bjuder in
vuxna till aktiviteter som de sjdlva initierat. Vid en av vara observationer
fick nagra flickor i Barnens kulturrum hjilp av sina mammor att dra fram
de stora fyrkantiga kuddarna. De byggde sedan en liten affir med disk
och silde makaroner och korv till de vuxna. En annan gang stod flickorna
i soffan och hade saingupptridande for de vuxna, dir en av mammorna
tillhandahallit ett mjukisdjur som mikrofon. Att anvinda vuxna for att
kunna genomfora sina egna projekt var vanligt dven bland de yngsta bar-
nen. I Barnens kulturrum ledde tva trappsteg upp till caféet, och trappan
utdvade en lockelse. Vid ett tillfille kom en av oss fram till trappan nir en
flicka i ettirsildern var dir. Hon tog genast den okinda vuxna i handen
och ville ha hjilp att ga uppfor och nerfér trappan. Vid ett annat tillfille
satt tre fordldrar och en forskare pd golvet och en flicka gick runt och
visade upp en bok. Om nigon da dppnade boken for att lisa for flickan,
tog hon tag i den och gick vidare till nista person eller valde en av de andra
bockerna som fanns till hands. Det hir var en aktivitet som flickan sjilv
initierat och som hon styrde sjilv. Bide teaterforestillningen och de ovan
beskrivna aktiviteterna sammanférde siledes vuxna och barn till gemen-
samma kulturupplevelser. I det forra fallet var det barnen som tilldelades
roller i en vuxendefinierad aktivitet, och i det senare fallet fick vuxna spela
roller i barnens projekt. Nir vi talar om barns delaktighet 4r det viktigt att
uppmirksamma den centrala arena dir barn sjilva styr och som brukar
sammanfattas i begreppet lek. Hir dr vuxna inte alltid nirvarande, vilket
gor att det istillet 4r interaktionen mellan barn och de samverkans- och
maktrelationer som uppstér dir, som hamnar i fokus.
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Moéten mellan barn och mellan barn och plats

Vid aktiviteten Syskondppet pa Barnens kulturrum star tva flickor i soffan och lutar
sig Gver ryggstddet. De bérjar spotta ner pa golvet. Mammorna siger stringt it dem
att sluta. Sen siger en av. mammorna till oss andra att det ar Astrid Lindgrens fel,

for s& gor barnen i Bullerbyn. (Filtanteckning Barnens kulturrum).

Nir barnen och forildrarna férst kom till Barnens kulturrum den hir
dagen samlades de i ringen och sjong och spelade tillsammans med sing-
ledaren. Ett av deras 6nskemal var en saing om Pippi Langstrump och de
tog egna initiativ och dansade till singen och inspirerade varandra, vilket
vi beskrev i kapitel 2. I den situation som citeras ovan dgnade sig flickorna
pa samma sdtt t en gemensam lek, den hir gingen dock pa ett sitt som
inte accepterades av de vuxna. Det som hidnder mellan barnen ir direke
knutet till platsens meningserbjudanden. Det kan ha varit s att idén om
att spotta pa golvet kom forst sedan flickorna stillt sig upp i soffan. Om den
var inspirerad av Barnen i Bullerbyn kan vi inte sikert veta, men generellt
kan dnd4 sigas att nir barn skapar en gemensam ndjsam aktivitet anvinder
de material som de har med sig till métesplatsen. Det kan vara lektips frin
bocker och andra medier, tidigare erfarenheter av lekar och en kreativ kom-
petens som i det hir sammanhanget méter andra barns erfarenheter och
kompetenser. For att platsen ska fungera som en bra och kreativ motesplats
for barn ska den generera ett samspel mellan de resurser barnen har med
sig och de erbjudanden som finns i rummet. Nér rummet innehaller ett
overflod av material eller nir det ger strikta lekanvisningar kommer ocksa
rummets erbjudanden att fa storre inflytande pa leken an om rummet dr
forhéllandevis tomt och mer flexibelt. Som nimnts har idén om det icke
fardigstillda, flexibla rummet funnits med som en idé under hela plane-
ringen av Barnens kulturrum, utifran syftet att erbjuda en specifik kreativ
lekmiljé for barn.

Gott om utrymme och fria ytor dr ocksd centralt i Ida Lagnanders
utstillningar "Kan sjilv”, som vi berittade om i kapitel 2. Den utstill-
ning som pagir under tiden vi gor vért filtarbete har naturen som tema. I
rummet finns fasta ting — tridstammar, en klippa, en koja, en rutschkana,
en stor flitat korg med lag kant och mjuk inredning i olika material och
struktur. Dessutom finns mindre saker, som barnen kan ta i hinderna och
forflytta i rummet; under tridet ligger stora laderlov i gula, bruna och réda
nyanser; pd golvet finns stenar och dgg av tovad ull och av papier-maché
i olika storlekar och i korgen ligger en mjuk stickad filt av ullgarn. Hogst
uppe pa klippan rinner en liten vattenstrile fram. Utstillningen inbjuder
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till den sorts utforskande som ett litet barn gor, och blir ett méte mellan
barnets kropp och materialiteten. En tovad sten ir stor men litt, och det
gar att bira runt pa den; 16ven gar att boja och forma och pressa in i mindre
utrymmen; filten i korgen kan man bidda ner sig i och den 4r mjuk och
skon mot kinden; och vattnet i den lilla fontdnen kan man plaska i och bli
vat och kall om handen. Vattnet porlar och frin kojan hérs di och di ett
kvittrande ljud. Barnet har méjlighet att skapa sin egen upplevelse, att vara
delaktig i utstillningen och att ha inflytande 6ver hur den definieras och
anvinds. De hir miljoerna ir tillrittalagda for de yngsta barnen, hir finns
inget farligt som kan hinda, och dirfér kan den vuxne lugnt sitta och lata
barnet utforska platsen.

Du som vuxen uppmanas att ha den hir rollen att mer sitta ner och bara ha fokus
pa barnet och s3, s& genom det s fir ju ocksd de vuxna en forstielse for att de sma
barnen har liksom en egen lust och en egen vilja och en egen férméga att ta till sig

en sidan hir upplevelse eller aktivitet. (Intervju, Ida Lagnander).

Nir vi bada forskare besdkte utstillningen hade vi med oss Barbros
barnbarn Minella, 15 minader?.

Minella ir férst nyvaken och avvaktande, vill sitta i farmors kni och iaketar tyst
den nya miljén. Den station som ligger nirmast ingingen bestir av en naturmiljo
med en stiende och en liggande tridstam. Det stiende tridet har ett hal i stammen
och runtomkring ligger l6v i lader. En pojke stir och stoppar in 16v i tridstam-
men. Minella iakttar honom en stund, sedan bajer hon sig ner och tar upp ett 15v.
Pojken tar det ifran henne och stoppar in i hilet. Hon tar dd upp dnnu ett 16v och
ger till pojken.

En stund senare ir Minella och vi bida forskare ensamma i rummet. Minella har
undersokt de andra stationerna och dtervinder dill tridet. Hon plockar upp ett
16v fran golvet och stoppar i halet i tridstammen. S4 tar hon upp ett stort 16v och
provar om det gér att stoppa det i ett litet litet hil pa den liggande tridstammen,
men det faller ner, si hon tar det till halet i tridstammen istillet. Hir fir hon hilla
pd en stund innan hon lyckas f4 in hela det stora lévet. Sen sitter hon sig ner och
plockar upp ett 16v som hon knycklar ihop med bida hinderna. (Filtanteckning
Utstillningen Kan Sjilv i Partille)

Vi forestiller oss girna att deltagande 4r en utdtriktad handling som kan
observeras och registreras, skriver Johannesen & Sandvik (2009:44). Det
gor att vi inte ser att barn kan delta dven nir de till synes inte gér nagot,

2 Eftersom farmor Barbro framtrider med sitt riktiga namn har Minella ocksé fatt gora det, till skillnad frin andra barn i rapporten
som framtrider med pseudonymer.
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men dven stillheten kan vara aktiv och fylld av innehall. I sin bok om sma
barns delaktighet och inflytande 4gnar Johannesen och Sandvik ett helt
kapitel at det de kallar stillhetens mellanrum”. T dessa stilla mellanrum
kan olika saker forsigga: avgrinsning, protest, tinkande, tillbakadragen-
het eller lyssnande. Som vuxen kan och ska man inte utgd fran att barnet
avslojar vad det dr som sker i detta stilla mellanrum, men det 4r viktigt att
de vuxna ger utrymme for stillheten och inser att den kan vara ett uttryck
for delaktighet.

Nir Minella f6rst kom till utstdllningen héll hon sig nira sin farmor och
iakttog miljon och vad som hinde i den. Hon "arbetade med” att forstd vad
detta var for en plats och vad hon kunde gora dir. Hennes intresse fingades
snart av pojken som var aktiv med att anviinda utstillningen och efter en
stund nirmade sig Minella honom. Nir hon tog upp ett 16v tog pojken
genast det ifran henne. Som vuxen kan det vara litt att tolka det som att
pojken inte slippte in Minella i leken, men en helt motsatt tolkning ir
att det istillet var en inbjudan till delaktighet: *du plockar upp 16v, och
jag stoppar in dem i hélet”. Uppenbarligen var det sa Minella uppfattade
det, eftersom hon sedan plockade upp dnnu ett 16v och rickte fram det ¢ill
pojken. Nir Minella sedan var ensam i rummet kunde hon sjilv prova det
som pojken gjort, att stoppa 16v i hilet i tridstammen. Dirifrin kunde
hon sedan gi vidare och prova nya saker. Hon undersokte om det gick att
stoppa lovet i ett mycket mindre hil, drog slutsatsen att det inte gick och
dtervinde till tridstammen med det storre hilet. Hirefter vidtog ett arbete
som bestod i att knyckla ihop ett 16v sd att det blev tillrickligt litet for att fa
plats i halet och efter denna erfarenhet satte hon sig pa golvet och 6vergick
till en renodlad "hopknycklar-aktivitet”.

Utstéllningarna Kan sjilv ir uppbyggda utifran att barnen ska fa mojlig-
het att underséka och experimentera, men inte med syfte att de ska komma
fram dill en viss, pa forhand bestdimd, kunskap. Det ir istillet gérandet,
undersdkandet, forskandet som ir sjilva syftet. P4 det viset kan det uppsta
flyktlinjer, som innebir att barnet, rummet och tingen i rummet samverkar
och skapar ndgot nytt som inte kunde definieras pa forhand. Med Olssons
ord konstruerar barnen ett problem, som formuleras allt eftersom proces-
sen fortskrider (Olsson 2009:71ff). I exemplet ovan bestod problemet i vad
laderldv kan anvindas till, och det 4r inte 16sningen, utan undersokandet
som ir det centrala. Aven om det sista Minella gor vid den stationen ir att
sitta pd golvet och knyckla samman ett 16v betyder inte det att det utgdr
hennes slutsats av vad ett liderldv ir (till for), utan denna aktivitet lade
bara ytterligare en dimension till problemet och berikade savil Minellas
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erfarenhetsbank som l6vets anvindningsomride. Inom Reggio Emilia-
pedagogiken uttrycks detta forhallningssitt med det kiinda citatet "Ett barn
har hundra sprak”. I den dikt som uttrycket 4r hdmtat fran, skriver Loris
Malaguzzi ocksi att barnet har:

1.0

hundra alltid hundra

sitt att lyssna

att férundras och tycka om
hundra lustar

att sjunga och forsta
hundra virldar

att uppfinna

hundra virldar

att drdomma fram.

1.0
(Dahlberg & Géthson 2013:73).

Johannesen och Sandvik (2009) skriver att vuxna ofta “koloniserar”
barns rum, att de genom rutiner, regler och kontroll tar hela rummet i
besittning och definierar vilka aktiviteter som ska utforas dir. I de strike
definierade miljéerna finns det mindre utrymme f6r flyktlinjer att uppsta,
sarskilt om barns handlingar styrs av pa férhand givna mal, som att de ska
lira sig en viss firdighet eller inhimta ett visst kunskapsstoff. Aven sadana
aktiviteter har sin plats i barns liv, men vi menar att vi bor vara medvetna
om vad som vinns och férloras genom de olika forhallningssitten.

P4 en plats dir det finns ett 6verfldd av ting tar barnets utforskande en
delvis annan riktning, men nir barnet ges majlighet att fritt utforska en
sadan plats sker dven hir ett samspel mellan minniskor, rum och ting, som
formuleras under tiden som det gors. Foljande citat 4r en filtanteckning
frin en 6ppen forskola, dir en pojke pa 1 %2 ir som vi kallar Hugo, och hans
mamma var forst pé plats.

Hugo tar fram olika saker och leker litegrann och gir sedan vidare till nigot annat.
En sak som han dock har med sig mer eller mindre hela tiden ir en firgglad boll.
Han sorterar byggleksaker och ligger dem i olika lddor — idven i papperskorgen.
Han kor med bilar pa olika sitt, han vispar och ror med sked i kdkshérnan, han

bade sparkar pd bollen och haller den i famnen och slir den rytmiskt mot olika
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underlag. S& kommer en annan pojke, Konrad, 2 ¥ 4r. Nu dndras Hugos lek och
blir orienterad mot Konrad. De f8ljs it mellan de bida rummen och leker bade
parallellt och med varandra. [...] Rutschkanan uppehaller pojkarnas intresse linge.
Konrad éker i den, Hugo stdr vid stegen och dunsar med bollen i stegpinnarna.
Han ger ifrdn sig glada skrik i olika tonarter och verkar ivrig och glad 4t att se vad
Konrad gér. Hugo klittrar dven pé stegen, men aldrig sd langt att han kommer
inda upp och kan &ka ner. Konrad rullar ner bollen i rutschkanan, en mamma tar
emot och kastar den till Hugo. Hugo sparkar ivig ett riktigt langskott. Konrad
klattrar in i en babypool och Hugo star en stund utanfor och lutar sig éver kanten.
En mamma undrar om han vill komma in i poolen, beredd att hjilpa honom, men
Hugo kravlar sig 6ver kanten och hamnar huvudstupa pé andra sidan. Det gar bra.

(Filtanteckning Oppna Forskolan A)

De bada pojkarna skapar gemensamma upplevelser; leken forflyttas i
rummet och det ir forndjelsen som ir det centrala. Kroppen och dess sam-
spel med andra kroppar — inklusive ting — 4r i centrum: bollen som rull-
lar, birs, sparkas ivig, vibrationen i kroppen nir bollen dunsas mot olika
foremal, hur kroppen tar fart nerfor rutschkanan eller tippar dver dnda i
babypoolen. Aven dsynen av vad ett annat barn gor skapar glidje i den egna
kroppen. Hir pagar ocksa ett lirande, dir Konrad, som ir ildre, fungerar
som inspirator for Hugo och hjilper honom att utvidga sin kropps moj-
ligheter. Vygotskij (1978) uppmirksammade det faktum att ett barn kan
inspireras av vuxna eller mer kapabla kamrater till att trina och utveckla
formagor hos sig sjilv. Han kallar det f6r ”proximal utvecklingszon”, dvs
det som ligger inom barnets rickvidd (ibid.). Lirande betraktas d& som
nagot som sker mellan minniskor och inte inom separata individer. Barnet
ar inte en enhetlig individ som framstar pa samma sitt i alla sammanhang,
utan blir till i en specifik kontext, och framtrider pd olika sitt i olika kon-
texter. Aterigen kan vi associera till de hundra spriken och konstatera att
vart och ett av dessa hundra sprak kan utggra flykdlinjer till nigot nytt och
ovintat som far manniskor att vixa. I det ovanstdende exemplet hade de
vuxna perifera roller. De kastade tillbaka en boll, var beredda att hjilpa om
den skulle behovas, men vare sig styrde eller stérde den lek som tog form
barnen emellan.

Moten mellan forildrar

I aktiviteter som riktar sig till barn och forildrar, fir familjen inte bara
kulturell stimulans; férildrarna far ocksa méjligheten att umgas kring sitt
gemensamma intresse — barnen. Som en forilder sa: "Mitt barn 4r mitt
intresse, jag har inga andra intressen just nu”. De vuxna kan tillsammans
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utveckla sina kunskaper om allt som relaterar till barn och forildraskap i
den specifika historiska och kulturella kontexten som utgdrs av det svenska
samhillet. De forildrar vi pratade med nir vi besokte Barnens kultur-
rum formedlade att de uppskattade mojligheten att delta med sina barn i
organiserade aktiviteter samtidigt som de pa ett oproblematiske sitt kunde
dra sig undan, eller gora nigonting annat med sitt barn liksom att komma
och ga nir de sjilva ville. Antingen de kom for att triffa sina vinner och/
eller for aktivitetens skull var det sliende hur mycket lirande av informell
natur som dgde rum.

Viir i Barnens kulturrum p4 aktiviteten Tummetott f6r barn mellan o och s dr och
deras forildrar. Efter den gemensamma singsamlingen sitter forildrar tillsammans
i grupper med sina barn. Samtalet runt soffbordet handlar mestadels om barnens
utveckling. Tva sex-méanaders bebisar 4r mycket olika i storleken. Mamman till den
minsta konstaterar lite oroligt att barnen 4r exakt lika gamla och nigon av de andra
kommenterar att det ir fascinerande att det kan vara si olika. En mamma siger att
hon har hért pa Barnavérdscentralen att storleken saknar betydelse nir barnen 4r si

smad, att de blir lika sina biologiska forildrar nir de ér stora.

Négra mammor sitter tillsammans pa golvet med sina barn. En halvarspojke, som
tar sig fram genom att hoppa pa rumpan, vilter omkull och slir i pannan. Mamman
lyfter upp honom och siger att det inte var sé farligt och mammorna bérjar prata
om hur man ska géra nir barnet slér sig: trosta eller avfirda. De har lite olika upp-
fattningar. En lite dldre mamma tycker att man ska distrahera barnet frin smirtan,
medan en yngre mamma hinvisar till en barnsjukskéterska hon pratat med som
sagt att det dr viktigt att visa empati och bekrifta att det gjorde ont. (Filtanteckning

Barnens kulturrum)

Vi sag att bide Barnens kulturrum och de 6ppna forskolorna fungerade
som en “information ground” (Fisher & Naumer 2006) for forildrar, dir
de kunde ta del av savil andras dsikter som expertkunskap. Det blev en
motesplats for teorier om barn och barnuppfostran, genom de kunskaper
och den information som forildrarna skaffat sig pa annat hall, via media
eller direktkontakter. Vid ett tillfille satt vi till exempel med en grupp
mammor i en 6ppen forskola och lyssnade pé initierade diskussioner om
hur man undviker virussmittor, om f6r- och nackdelar av olika modeller
av “snorsugar” och om hur man kommer runt regeln att det inte ir cillcet
att ta med sig egen fika in pa Leos lekland. Men hir diskuterades ocksd mer
personliga saker, dir mammor fick empati och stéd bade frin andra mam-
mor och frin personal, till exempel hur en franskild mamma skulle hantera
det faktum att barnets pappa sillan tog initiativ till att triffa sitt barn. En
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av de 6ppna forskolorna var ocksa familjecentral och dir fanns ett enskilt
rum, dit mammor kunde sitta sig och samtala med en kurator.

De som sokte sig till Barnens kulturrum och de 6ppna férskolorna hade
det gemensamt att de var forildrar’ med sma barn och den gemenskap
som uppstod dir hingde dirfor titt samman med deras identitet som just
smabarnsforildrar. Till aktiviteter som Kryp-in och Baby-6ppet pa Barnens
kulturrum och Baby-café pa en 6ppen forskola, kom en dnnu snivare defi-
nierad férildragrupp, eftersom de aktiviteterna riktade sig till barn under
ett ar. Hir skedde ett kollektivt lirande i praktikgemenskaper, dir delta-
garna gemensamt byggde kunskap och forstéelse och pigaende lirde sig om
barn och férildraskap. Det innebir att den kunskap som férmedlades hir
var av delvis annan art 4n den de fick genom bécker och tv-program eller
genom kontakter med Barnavardscentralen eller sjukvarden. I praktikge-
menskaper i fordldragrupper, som dem vi métte pa Barnens kulturrum och
de 6ppna forskolorna, kan var och en bade ge och ta emot information, rad
och uppmuntran. Enligt Lave & Wenger (1991) dr 6msesidigheten central
ndr minniskor lir frin varandra i informella miljoer och det 4r lika vikeigt
att sjilv bjuda pa sina erfarenheter och iakttagelser som att ge respons pa
andras. En mamma kommenterade:

Nu ir jag mer tillfreds i fordldrarollen och man jaimfér pd ett mer positive sitt, det
ir mer avslappnat och man fir tips och idéer och man lir kinna nya minniskor som

man har behéllning av att triffa. (Intervju med mamma)

Mamman ovan vittnar om att hon inte lingre kinner sig som novis i
praktikgemenskapen genom att antyda att den 4dngslan hon upplevde som
nybliven mamma har f6rbytts mot storre sjilvsikerhet i gruppen. Vi sig
ocksa att jamlikhet var ett framtridande virde. Bland forildrarna fanns
bade forstagingsforildrar och forildrar med fler barn. Trots att vissa for-
dldrar var mer erfarna och kunde ge rad till andra férildrar, poingterade
de i vira samtal att de hade lika mycket att lira sig som de mer oerfarna
foraldrarna. "Det kommer ju nyheter, och rad och ron vi inte kinner ill”,
sa en tvabarnsmor. I exemplet ovan ser vi hur detta jimlikhetsideal avspeg-
las i de andra mammornas forsikringar om att det ar okej och till och med
fascinerande att barn ir olika, forsikringar som ocksd ir dgnade att lugna
en orolig medlem av praktikgemenskapen.

Platser som dessa, dir forildrar méts tillsammans med sina barn, tycks
mojliggdra och frimja vissa virden och dispositioner, gemensamma sitt att
prata om barns utveckling och férildrarollen och specifika sitt att delta i

3 Vi triffade som nimnts ocksd pa enstaka mor/farférildrar som var dir med sina barnbarn.
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sangstunder och andra aktiviteter. Lave och Wenger (1991) papekar att det
kan vara lika viktigt att lira sig hur man pratar som att lira sig nagot genom
samtalet. Det tycks ligga i gorandet av en praktikgemenskap att ha ett jam-
like forhallningssitt, dir ingen vill utmirka sig som expert i forhallande till
de andra. Forildraskap gors pa ett specifike sitt pa en kollektiv arena ddr
andra barn och forildrar ir nirvarande. Forildrarna pd kulturaktiviteterna
lekte med sina barn, berittade saker for dem, serverade dem fika, fostrade
och tillrittavisade dem m.m. Aven om det var interaktionen med det egna
barnet som var i centrum och dven om vi kan anta att den liknade den
interaktion som skedde nir forilder och barn var ensamma, kommunicera-
des samtidigt nagot till de andra forildrarna om de virden som just denna
forilder ville formedla och om hur hon/han ville presentera sig infor andra
vuxna. Det var ocksi ett tillfille for forildrar att visa upp sina barn, vilket
kunde leda till en viss stress om barnet inte betedde sig pa ett onskvirt sitt.
Vid ett tillfille var vi flera nya vuxna med vid Kryp-in, nir ledaren skulle
lisa pekbocker for de yngsta barnen. Bebisarna var inte pd humér, flera grit
och lockades inte ens av mungigan, som annars brukade finga uppmirk-
samheten. Vi mirkte dé att ndgra mammor blev besvirade och att de dels
forsokte fi sina barn att vara med pa aktiviteten, dels sa nagot ursiktande
nir det inte fungerade. Vi kan dterknyta till modrandemalet om att fostra
barnet till ett socialt och dven ett kulturellt kollektiv, vilket kan ha utovat
en press pd mammorna vid det hir tillfillet. Det fakcum att tva forskare var
nirvarande med kamera och anteckningsblock bidrog sikert ytterligare till
en obekvim kinsla hos forildrarna. Praktikgemenskaper som formas runt
modrande kan naturligtvis skapas pa olika sitt, med basis i olika berittelser,
praktiker och normer. Hir tinker vi oss att de samtal som sker i praktik-
gemenskaper férmodligen skiljer sig 4t i olika kulturer. Samtal om barns
sikerhet till exempel kan handlar om helt andra saker i Somalia 4n vad de
gor i Sverige. Av den anledningen kan en praktikgemenskap utvecklad i
en svensk miljo fungera exkluderande for familjer med erfarenheter frin
andra linder.

Mainga faktorer samverkar for att skapa fruktbara méten i prakeikge-
menskaper dir alla blir delaktiga. Hir kan det visa sig att en enskild faktor,
som storleken pd gruppen, kan ha avgorande betydelse. Vid ett tillfille
deltog ndstan hundra personer i aktiviteten Tummetott, vilket gjorde det
svart for singledaren att fi kontakt med enskilda personer. Nir vi talade
med henne efterat, uttryckte hon frustration Gver situationen och att inte
kunna "ricka till”. Just vid detta tillfille var det ocksé ovanligt fa som stan-
nade kvar efterdt.
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EN MOTESPLATS FOR ALLA

Den gemenskap som manga forildrar uttryckee att de uppskattade var inte
lika ldct for alla att uppnd. Nedan finns ett utdrag fran vara filtanteckningar
om det forsta besket pa Oppna Férskolan B som synliggor bade svirighe-
ten och drivkraften i att vilja ansluta sig till gemenskapen:

En ung kvinna sitter alldeles for sig sjilv vid ett stort bord och matar sin lilla flicka.
Mamman pratar endast lite svenska och kommer frain Makedonien. Hon har bott
i Sverige i tre &r och tycker att skillnaden mellan Sverige och Makedonien 4r som
”500 ar, nej mer”. Hon ir orolig att hon aldrig kommer att lira sig svenska for att
hon 4r mest hemma med sitt barn. Hennes svigerska hade tipsat henne om 6ppna
forskolan. Hon oroar sig for att dottern inte kommer att trivas pa dagis for att hon

dr & "mammig”. (Filtanteckning Oppna forskolan B)

Anteckningen visar att en kombination av faktorer drog den unga
mamman till platsen; behovet av att ldra sig svenska samt mojligheten att
vinja sitt barn vid att vara med andra barn. Hennes drivkraft i omsorg om
barnet trider fram dven om hennes strategi inte verkade fungera si vil for
tillfillet, eftersom hon satt ensam under sin vistelse.

Forutom delaktighet har mangfald varit ett av ledorden i visionerna
for Barnens kulturrum. Som vi sig i de inledande citaten har det hela
tiden funnits en vilja att kulturrummet ska ha en lag troskel och att alla
forildrar och barn, oavsett bakgrund och livssituation, ska kinna sig vil-
komna. Det som framfor allt har framtrice i var undersékning ir en vilja
att dverbrygga den etniska segregation som finns i Borés. Denna segrega-
tion blev tydlig for oss, bade i det inledande filtarbetet pa Barnens kultur-
rum, dit det ndstan uteslutande kom forildrar med svensk bakgrund och
ndr vi gjorde ndsta del av filtarbetet i en stadsdel, ddr inte ett enda barn
med Sverigefodda forildrar gick i forskolan. Aven de 6ppna forskolorna
vi besokte dominerades av antingen Sverigefodda barn och forildrar eller
besokare med Gvervigande utlindsk bakgrund. Ett undantag utgjordes av
en forskola i en stadsdel dir det bade bodde minniskor fédda i Sverige och
andra linder, och dit kom #ven forildrar och barn frin andra stadsdelar.
Forildrar vi pratade med uppmirksammade problemet med segregationen:

Allesa det blir vildige elitistiske, att kulturen ar svensk. [...] Det ir inte bra, utan

kulturen ska ju vara for alla! (Intervju med Sverigefédd mamma)

Jag upplever att de lever nistan som i sitt eget lilla land dir borta. De ser inte annat
in [sin stadsdel]. [...] Jag skulle vilja att de ocksa kinde sig vilkomna, och att det

ir naturligt. (Intervju med Sverigefddd mamma)
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Till exempel om i stan finns plats som ir dppet som vi kan triffas, unga forildrar
kanske, som kan prata, och dom kinner till och pratar bittre. Men hir i Boras, det

finns inte. (Intervju med Somaliafodd mamma)

Segregationen ir en friga som man alltid kommer tillbaka till inom alla
omraden, sa en av de politiker vi intervjuade:

Och tyvirr tror jag att de som ir bara andra generationen hir i Sverige, dir for-
ildrarna inte kanske knappt talar svenska, att det kommer att bli vildigt svart att
kunna vinda sig till fordldrarna att komma hit [till Barnens kulturrum]. [...] Och
dir tror jag egentligen bara att forsoka vara nira dir de 4r, s att gora saker och ting
pd [stadsdelarna], dir det bor mycket invandrarfamiljer. Men samtidigt tror jag
ocksd att dd 4r det bra att man forsoker f2 dit svenska familjer ocks, s att det inte

bara blir somalier eller... [...]

Svenskarna kan ju minga ginger vara lite inskriinkta och det ir vil nigot sadant
ocksd i den svenska kulturen att man ir lite... minga ir lite ridda for det dir frim-

mande. (Intervju med ledamot i Kulturnimnden)

En vilja till méngfald och moten Gver etniska grinser fanns alltsé frin
ménga hill. Men vilka var dd motiven? Varfor ansigs det viktigt att familjer
med annat ursprung 4n svenskt kom till Barnens kulturrum? De Sverige-
fodda fordldrarna nimnde flera skil: Att deras barn fir lira sig att det inte
bara finns svensk kultur, att de redan fran lag dlder ska triffa olika barn
och férildrar och frin olika delar av Boris, att de ska lira sig sprik och bli
bekanta med olika kulturer. Det uttrycktes en vilja hos de hir forildrarna
att deras barn skulle fa vidare vyer 4n vad de sjilva kanske hade som barn i
utpriglat svenska miljoer.

De forildrar som flyttat till Sverige fran ett annat land uppehdll sig
vid frigan om identitet. De ville att deras barn skulle vara integrerade i
det svenska samhillet, samtidigt som de skulle ha en trygg férankring i
sin ursprungliga kultur. En Kinaf6dd mamma menade att det var viktigt
att hennes barn lirde sig om Kinas kultur och ansdg att man som forilder
bor dgna en halvtimme om dagen at att trdna sitt barn i hemsprik. Som
avskrickande exempel nimnde hon en vininnas son, som hade slutat prata
kinesiska och bara pratade svenska. Sjilv liste hon kinesiska bocker for
sin 4-drige son varje dag, och hon var dven en av dem som liste sagor pa
hemsprak pa forskolan en gang i veckan. En romsk mamma frin Kosovo
menade dndé att kulturmétet fungerade bra i hennes stadsdel; hon hinvi-
sade till att manga kulturer fanns representerade i omradet och att hennes
barn métte den svenska kulturen pé ett oproblematiskt sitt genom skola
och forskola. Aven de Somaliafédda mammorna betonade vikten av att
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deras barn skulle veta vilka de 4r och att de skulle vara vilbekanta med
den somaliska kulturen: ’Om han &r bra i sin kultur och sitt sprik och i
somalisk historia, si han kan ocksa bli duktig i den svenska kulturen”, sa
en av mammorna.

Ett flertal mél och 6nskningar kan séledes urskiljas nir forildrar talar
om mangfald utifrin etniska utgingspunkter. Det ideal, som formedlades
till oss i den kontext som véra intervjusituationer utgjorde, kinnetecknas
av tolerans, nyfikenhet och vilja att lita sig berikas av andras perspektiv.
Det representerar ett kulturellt acceptabelt sitt att tala om de hir fragorna,
som innebdr att vi talar uppskattande om mangfald och méten Gver etniska
grinser. Samtidigt med detta ideal har vi alla en tendens att séka oss till
dem som 4r mest lika oss sjilva. Det kan da gilla savil etnisk tillhérighet
som kon och alder. Vid flera tillfillen bevittnade vi till exempel i 6ppna
forskolor hur svenska forildrar och forildrar med utlindsk hirkomst satt
var for sig, och vi sig ocksé exempel pa hur mammor bildade en samtals-
gemenskap, dir pappor limnades utanfér. Det betyder inte att vi pastar att
det “egentligen” inte finns en vilja att Sverbrygga etniska grinser; istillet
menar vi att minskliga méten dr komplexa och att det finns ett spektrum
av 6nskningar och viljor som kan verka sivil gemenskapande som distan-
serande. I varje mote gors, i det hir fallet, etnicitet pd vissa sitt och inte
pa andra, beroende pa de omstindigheter som kidnnetecknar just denna
situation, och ingen situation ir mer sann eller autentisk 4n nigon annan,
utan utgor en del av hela det samlade spektret.

Forutsiittningar for moten

Vi ska uppehailla oss en stund vid frigan om varfér familjer med utlindsk
bakgrund i sd liten utstrickning kom till Barnens kulturrum, trots att det
fanns en vilja till méten frin sd manga hall, och atervinda till begreppet
praktikgemenskap. En praktikgemenskap kidnnetecknas av gorande. Det
gar att tala om gemenskap i generell bemirkelse, till exempel att vi kinner
gemenskap med minniskor som har liknande bakgrund, erfarenheter eller
livssituation, men en praktikgemenskap definieras pa ett snivare sitt. Hir
ar det sjalva gorandet och det lirande som forsiggar, som skapar gemen-
skapen, i vart fall gérandet av forildraskap. De forildrar vi har triffac i
kulturakeiviteter och pd oppna forskolor gor forildraskap pd en mingd
olika sitt i tal och handling, i de imnen de tar upp och de dsikter och
synpunkter de formedlar, liksom i det sitt de forhéller sig till sina egna och
andras barn och till de andra forildrarna. En praktikgemenskap forutsitter
inte bara aktivt deltagande utan ocksa delaktighet, det vill siga mojlighet
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att ha inflytande 6ver det som sker i gruppen. Nir vi betraktar gemenskap
och lirande som nigot som aktivt gors i ett konkret ssmmanhang blir det
lattare att frsta varfor vissa handlingar uppstar och inte andra. Det ricker
inte med att fordldrar och barn ir intresserade av till exempel ldsning eller
musikskapande. Om den aktivitet som erbjuds inte kan kopplas ihop med
minniskors befintliga praktiker och sociala sammanhang, si kommer den
inte att kunna engagera de familjerna.

Nir vi har diskuterat frigan om den bristande etniska mangfalden i
kulturaktiviteter med olika aktorer har vi fate forklaringar som anknyter
till olika delar av ett sadant helhetstinkande. Nagra forklaringar handlar
om invandrarna sjilva. Argumenten handlar di om att nyinflyttade frin
andra linder inte har ndgon vana vid allminna bibliotek och museer och att
troskeln till kulturinstitutioner darfor dr hogre for dem 4n for Sverigefédda
forildrar som vuxit upp med folkbibliotek och med teaterbesok pa skol-
tid. Ett annat skil som fors fram ar att invandrade fran vissa kulturer ofta
umgas i stora grupper av slikt och vinner och dirfér inte behéver organise-
rade aktiviteter pd samma sitt som svenskarna med sina karnfamiljer. Eller
att det 4r en trygghet att vara med sina egna i den egna stadsdelen, sirskilt
for dem som kommer frin forhillanden som dr mycket olika de svenska. I
denna typ av argument férestiller man sig alltsd en svensk normalitet, dir
kulturinstitutionerna och deras verksamheter har en given form som pas-
sar bittre eller simre beroende pa minniskors eller familjers individuella
egenskaper.

En annan forklaring tar sin utgingspunkt i kommunikation och giller
huruvida informationen om de kulturaktiviteter som ordnas har nétt fram.
Av de forildrar vi triffade i Barnens kulturrum hade manga fatt informa-
tion om aktiviteterna muntligt via kompisar, sliktingar, arbetskamrater,
nigon annan i forildragruppen, eller en skoterska pa Barnavirdscentralen.
Andra hade face skriftlig information pa Barnavirdscentralen, Stadsbiblio-
tekets hemsida eller lokaltidningen och ett par stycken hade varit med pa
tidigare aktiviteter och fatt information den vigen. Ingen av de fyra f6rild-
rarna som vi intervjuade i SFI-klassen hade hort talas om Barnens kultur-
rum, men de bdda Somaliafddda mammorna kinde till Lordagsbarn och
en av dem hade varit pa en forestillning med sin familj. Av ovanstidende ir
det ldte att se att det dr virdefullt med ett kontakendt och/eller forméga ate
ta till sig skriftlig information pa svenska for att fa information om kultur-
aktiviteter. "Den bista reklamen gir genom munnen”, som en Sverigefédd
forilder uttryckte det. Férklaringen hamnar hir alltsi mer pa en organi-
satorisk och strukturel] niva, dir infédda svenskar gynnas i forhéllande till
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nyinflyttade och losningen blir att hitta former for informationsférmedling
som inkluderar alla familjer.

En tredje forklaring till att familjer med annat ursprung 4n svenskt var
sillsynta pi Barnens kulturrum stdr att finna i de platser dit aktiviteterna
lokaliseras. Vira informanter gav ett par exempel som visar pa betydelsen av
detta. Det ena var att Kulturskolan éppnat filialer ute i stadsdelarna, vilket
bland annat inneburit att en skola i en stadsdel hade 6kat antalet elever i
Kulturskolan fran tio till 200. Det andra exemplet var den tidigare nimnda
oppna forskola som dven lockade forildrar och barn frin andra stadsdelar. I
det sammanhanget vicktes frigan om forhéllandet mellan de verksamheter
som bedrivs av Boras stad och av de enskilda stadsdelarna, som var och en
bygger upp sina lokala identiteter. Det kan ju vara si att forildrar och barn
inte anser det nodvindigt att soka sig till centrum om det finns tillrickligt
intressanta aktiviteter i niromradet. Denna forklaring handlar alltsi om
lokaliseringen av verksamheten.

En fjirde forklaring beror de aktiviteter som erbjuds pa platsen.
Genomgaende har vi sett ett svenskt kulturarv formedlas i sdvil Barnens
kulturrum som i de 8ppna forskolorna i olika stadsdelar. Det tycks finnas
en uppsittning sanger och ramsor for férskolebarn som traderas bade fran
en generation till nista och mellan forildrar i samma generation. Vi bada
forskare som ir fédda pd 1950-talet lirde oss nya singer och ramsor sam-
tidigt som vi kiinde igen singer frin véra egen barndomar och vi triffade
bida pa singer och ramsor frin vir tid som smibarnsmammor pa 8o-talet.
En fraga som diskuterades i intervjuerna var om man skulle ha ett storre
inslag av barnkultur fran andra linder. De ansvariga f6r barnverksamheten
Miini pa Stadsbiblioteket i Goteborg hade erfarenhet av att sagostunder pa
andra sprik in svenska var en aktivitet som inte hade fungerat. Diremot
hade skollovsaktiviteter med ett specifikt land eller virldsdel som tema
lockat barn frin olika hall i staden. De menade ocksa att Stadsbiblioteket dr
attraktive for hela familjen eftersom dir finns ett brett utbud av medier for
hela familjen, till exempel datorer, skrivare och tidningar pd manga sprik.
Men det betyder inte att det bara dr ursprungslandets kulturprodukter som
ar intressanta. En forskolegrupp frin en stadsdel med méinga utlandsfédda
hade till exempel bett att f& komma till Miini och sjunga och ramsa pa
svenska, eftersom ingen personal pa deras avdelning var fodd i Sverige.
Aven bland utlandsfodda forildrar i Boris sig vi ett intresse av att deras
barn skulle ta del av en svensk kulturskatt. Denna fjirde forklaring handlar
alltsi om innehdllet i verksamheten.

Pa fragan om varfor Barnens kulturrum har svart att locka familjer med
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annan bakgrund in svensk finns séledes svar fran olika infallsvinklar. For
det forsta kan vi, pa en helt basal nivd, ifrdgasitta om informationen om
aktiviteterna pé Barnens kulturrum nétt fram till alla. Om informationen
ir utformad och formedlas pd ett sitt som forutsicter goda kunskaper i
svenska och/eller tillgang till informationskanaler kopplade till arbete eller
andra befintliga nitverk, utesluts automatiskt de som inte uppfyller dessa
kriterier. Det blir pad sa vis en strukturell diskriminering, dir de som inte
har informationen aldrig ges mojlighet att fa den.

Ett annat svar utgdr frin en forstdelse pd individ- eller familjeniva och
handlar om vad de efterfrigade familjerna har for preferenser och forfor-
staelser och i vilka former de redan organiserar sig. Hir kan det vara viktigt
med en stor forsiktighet, s att inte minniskor grupperas utifrin etniskt
eller religiost ursprung och férvintas ha ett enhetligt forhéllningssitt. En
tredje forklaring 4r av logistisk karaktir och uppmirksammar det faktum
att det 4r ldttare att ta sig till en aktivitet som ligger nira 4n en som kriver
ett resande av nigot slag, om 4n inte s lingt. Det handlar ocksd om att
den plats som ligger lingre bort méste erbjuda nigon form av mervirde
for att vara lockande. For det fjirde kan vi inta en konkret och pragmatisk
hallning och fokusera pé aktiviteterna i sig och det innehall som erbjuds
forildrar och barn. Med utgangspunkt i praktikgemenskap kan vi se att
alla de hir faktorerna ar viktiga. Om en praktikgemenskap ska uppstd
krivs individer som har en vilja att delta med likasinnade i ett gemensamt
intresse; en form eller struktur for denna gemenskap att formeras i; samt en
plats som ir funktionell och litt att ta sig till och ett innehdill som tillhan-
dahéller material for det lirande och gemenskapande som ska kunna ske.
Meningserbjudandet méste kort sagt vara inkluderande.

Hur moten kan underliittas

I diskussionerna om segregering och integration fick vi ocksa ta del av
forslag pa forindringar och forbdttringar for att underlitta méten mel-
lan férildrar och barn med olika bakgrund. Nir det gillde i vilken form
informationen ska ges foreslogs till exempel att arrangérerna gar ut i verk-
samheterna och bjuder in eller skickar riktade inbjudningar till olika stillen
for specifika aktiviteter. Biblioteket, som #r den institution som har ligst
troskel till kulturen, kan fungera som inkérsport, genom att forildrar som
kommer dit blir personligt inbjudna, foreslog andra. En annan méjlighet
som nimndes var att bjuda in personer i grupp férsta gingen, till exempel
via Familjecentralen eller forskolan. Manga poingterade ocksa den unika
roll som Barnavardscentralen har, genom att den nar i stort sett alla forild-
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rar. Hir, menade de, skulle information ges muntligt, helst av personal som
formedlade entusiasm, och den skriftliga informationen skulle ges dven pa
andra sprak dn svenska. Man miste fi en inbjudan f6r att man ska kinna
sig vilkommen, podngterade en forilder. Ledaren for aktiviteterna i Bar-
nens kulturrum betonade att det ir viktigt ate finga upp dem som fakriske
kommer, sé att de kinner sig sedda och vill aterkomma. Svaren ger ocksa
ledtradar dill hur informationen kan forbittras. Det kan behévas mer dn
ett anonymt anslag eller en annons pa en hemsida f6r att nd dem som inte
redan har 6gonen 6ppna efter just de hir aktiviteterna.

Frigan om platsen for verksamheten togs framfor allt upp av de tjinste-
min och politiker som var verksamma inom kulturomrédet. De ansig att
man méste soka sig dit dir ménniskor dr, men att det ocksa giller att hitta
en balans, sd att invinarna kan utnyttja sitt ndromrade med till exempel
stadsdelsbibliotek samtidigt som de ser vinsten med en verksamhet som
Barnens kulturrum.

Frigan om innehillet var den som genererade mest forslag och idéer
bland de intervjuade. De forslag vi fick frin sivil forildrar som personal
som var engagerade i kulturverksamheter handlade dels om att erbjuda
aktiviteter som alla f6rildrar och barn kan kiinna sig hemma i, dels att géra
besokarna delaktiga i utformningen av aktiviteterna. Forslag som kom upp
var att ha internationella dagar, dir man presenterar singer, dans, musik,
mat, berittelser och hantverk frin olika linder och att bjuda in barnboks-
forfattare fran andra linder och presentera barnbocker pa andra sprik. Act
ha personal med invandrarbakgrund som kan bidra med kompetens pa
musik, dans och ramsor, var ett annat foérslag. "Det mangkulturella samhil-
let ska synas”, som en forilder sa. Som vara informanter beskrev sina forslag
forstod vi det som att just kontinuitet var en nyckel for att det skulle lyckas.
En Sverigefodd mamma mindes sin egen barndoms FN-dagar, dir hon fatt
stifta bekantskap med andra linders kultur och hon berittade entusiastiskt
om ett pagiende kulturintegrationsprojekt i Boras, som hennes sons for-
skola deltog i, dir de var ute i stadsdelarna och lirde sig om olika kulturer.
En Somaliafédd mamma hade erfarenhet av en kommunal verksamhet pd
en ort, ddr hon bott forut. De triffades en ging i veckan och personer fran
olika linder turades om att std for virdskapet.

Kulturen, den somaliska, hur vi spelar, hur vi sjunger, eller nir det ir bréllop. En
torsdag, det dr somaliska, andra torsdagar det ir arabiska, serbiska, alla. [...] Det
var ocksd nén kvinna eller ndn man som kom och gjorde nigot roligt for barnen,
sjunger och gor teater. [...] Och det ir bra ocksd om barnen triffas. Fér de har

mycket kunskaper, de diskuterar med varandra och barnen brukar friga varandra
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mycket. Till exempel en svensk ir bittre pd kulturen eller att skriva eller att sjunga
och mitt barn kanske dr duktig pa att spela fotboll. De ska vara tillsammans och
hjdlpa varandra f6r att de ir kompisar, och sedan ger de varandra tips. (Intervju

med mamma).

Hennes s-drige son trivdes gott med de hir aktiviteterna, berittade hon.
Dir triffade han kompisar frin andra linder och dven fran Sverige. Tanken
att det dr kulturaktiviteten som for samman personer och familjer och att
moten méinniskor emellan kommer pé kopet, lyftes dven av initiativtagarna
till Barnens kulturrum, som vi sig i kapitel 2.

I den hir genomgingen har vi sett att en motesplats for alla byggs av
mdnga olika element och att minniskor, rum, plats och aktiviteter samver-
kar pé sitt som kan frimja moten, men som ocksa kan bidra till fortsatt
segregation.

PLATS FOR MOTEN

Pa de platser dir kulturaktiviteter for barn ordnas sker moten av olika slag,
mellan minniskor i olika aldrar och professioner, mellan manniskor och
rum och mellan minniskor och materiella och immateriella produkeer.
Hur dessa moten gestaltas beror pa alla dem som ingar, dven tingen, vilka
kan benimnas aktorer genom den paverkan de utévar pa sin omgivning.
Rummet och tingen innehéller erbjudanden; de tilltalar oss och bjuder in
till interaktion med véra kroppar. En bok kan inbjuda till lisning, bladd-
ring, rivande eller avsmakning, beroende pa bland annat vilken dlder den
minniska har som méter boken. En tom, slit golvyta kan inbjuda dill kry-
pande, springande eller dans; stora kubformade kuddar kan locka till sta-
och gidvningar, byggande och klittrande. Tingen och rummet medverkar
ocksa till att organisera de minskliga motena. Vi sdg till exempel att nir
barn lekte tillsammans formades leken utifrin det lekmaterial som fanns:
en spottlek dir de lutade sig 6ver ryggstodet pa en soffa, en ge- och ta-lek
med liderldv eller en bollek vid rutschkanan.

Platser som Barnens kulturrum och 8ppna férskolor genererar specifika
sitt att vara forilder. Miljon 4r barnanpassad och aktiviteterna centrerade
runt barnen, vilket ger férildrarna uppgiften att stddja och underlitta sna-
rare dn att styra och begrinsa. Det ger ocksd utrymme f6r forildrar ate
interagera sinsemellan och utveckla praktikgemenskaper inom vilka lirande
och inskolning i féraldraskapet sker. Hir kunde vi bevittna hur foraldrarna
agerade utifrin de tre modrandemalen att skydda barnet, stédja barnets
utveckling och skola in det i det sociala kollektivet. Med utgingspunkt i de
kulturaktiviteter som var utgangspunkter i Barnens kulturrum, men dven
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utgjorde inslag i de 6ppna férskolorna kunde vi ligga till ett fjirde mal som
innebir att skola in barnet i ett kulturellt kollektiv. Hir handlade det om
att bli fortrogen med ett kulturarv i form av berittelser, singer och ramsor,
men ocksd att ldra sig hur man upptrider som publik och som deltagare i
en kulturell aktivitet.

I forra kapitlet skrev vi om vilka faktorer som hade betydelse for att en
plats som Barnens kulturrum skulle uppfattas som attraktiv av forildrar
med sma barn. Det skulle vara en fysiskt, funktionellt och psykologiskt
bekvim plats, en flexibel plats med mojlighet for samvaro med andra for-
dldrar savil som att umgas bara med det egna barnet. En plats som erbjuder
publika verksamheter och samtidigt har utrymme for den sociala inter-
aktionen mellan familjemedlemmar kan betecknas som en sorts hybrid
mellan det privata och det allminna, "a ’private-in-public’ space”, vilket
biblioteken ofta dr (Viseu et al 2006:648). En sidan plats ger utrymme
for aktiviteter som inte nédvindigtvis dr malinriktade. Det 4r en plats dir
man bara kan “hinga”. Nichols (2011) jamfor biblioteket med en kommer-
siell milj6, som tilltalar besokaren som kund och har lig tolerans for icke-
kopande beteende. Men 4ven en kulturell miljo som till exempel en teater
eller ett museum, som tilltalar besokaren som kulturkonsument, begrinsar
besokarens handlingsutrymme till vissa ageranden och dessa dr ocksé tyd-
ligt inskrivna i den fysiska miljon. Oppna eller stingda dorrar, breda eller
smala passager, sma eller stora ytor, tillgingen till mébler at sitta pa eller
sta vid, belysning, blickfaing m.m. bidrar till att underlitta vissa rorelser
och handlingar och forsvara andra. Hir kan vi alltsd tala om en spatial
disciplinering av minniskors kroppar som utan att ndgon behover uttala
det, formedlar hur man beter sig som en passande kulturkonsument (jfr
Pike 2008).

Medan det finns méinga platser i samhillet som tilltalar minniskor
utifrin en specifik roll — till exempel kund, patient, elev eller yrkesroll —
innebir en flexibel plats med manga méjligheter till agerande en storre
mojlighet till delaktighet. P4 en sadan plats tilltalas manniskor snarare som
medborgare, det vill siga som individer som deltar i samhillets angelidgen-
heter och bidrar till dess utveckling. Att dven barn ir medborgare r en
birande tanke i barnkonventionen. Vi dterkommer till begreppet med-
borgarskap i kapitel 6. Men forst ska vi fordjupa diskussionen om lek och
lirande i relation till barns delaktighet i kulturverksamheter.
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Kapitel 4. | samspelet: leka, lara, arbeta

I det hir kapitlet undersoker vi samspelet mellan lek, lirande och arbete
och hur delaktighet kan komma till uttryck genom detta samspel. Begrep-
pen lek, lirande och arbete kan vara svara att halla isir; arbete kan vara
lustfyllt, lek kan vara krivande, och lir — det gér vi i alla sammanhang och
bade pa gott och ont. Vi inleder med att titta ndrmare pa de tre begrep-
pen for att spegla dem i en institutionell kontext och for att visa hur vi ska
anvinda dem i relation till barns delaktighet.

Idag finns en utbredd uppfattning om lek som lirandets redskap vil-
ket kan spéras i den aktuella debatten om skolbarns bristande kunskaper
som mélas upp som ett hot mot nationens ekonomiska utveckling. Lek
ses i detta sammanhang som ett sitt att f6rma barn att lara sig “ritt saker”
enligt en vuxen nationalekonomisk agenda. I flera akademiska discipli-
ner tas lek i ansprik som ett redskap for att nd andra syften. Psykologer
och biologer undersoker lek i relation till barns utveckling och pedagoger
undersoker lek som verktyg att na skolans lirandemal. Psykoanalytiker ten-
derar att fokusera pa lekens roll i barns emotionella utveckling. Sociologer
och antropologer underséker hur barn genom lek utvecklar forstaelse for
andra minniskor och lir sig sociala normer och roller. I det hir kapitlet
niarmar vi oss lek som en aktivitet med ett egenvirde dir barns medfédda
lust utgor drivkraften att skapa mening i virlden. Formagan att leka kan
diremot kriva bide arbete och lirande. Barnkulturforskare Beth Juncker
argumenterar starkt for en sddan syn pa lek och hivdar:

Vi leker aldrig for att lira! Vi lir for att kunna leka, for att kunna 6ppna den kultu-
rella verkligheten, blir drabbade av glidjen, samvaron, upptagenheten, sorgen — att
suga it oss. Det vi soker hir styrs av personlig lust och personligt intresse. (Juncker

2010:261)

Juncker argumenterar for en syn pé lek som ett vardagsestetiskt feno-
men gemensam for alla minniskor i alla dldrar och dirmed inte som en
aktivitet eller forméga forbehdllen barn. Om vi kopplar lek endast till barn-
dom riskerar vi att positionera barn som blivande vuxna, det vill siga de
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som fortfarande leker. Medan barns lek ibland avfirdas som en ytlig och
tidsfordrivande aktivitet hivdar lekforskarna Bishop och Curtis (2001) att
barns lektraditioner ofta visar pa kreativitet, konstnirlighet och komplexi-
tet, att de dr bdde drvda och improviserade, regelstyrda och anpassnings-
bara, kollaborativa och konkurrenspriglade samt universella och lokala. I
sin antologi om barns lek visar barndomsforskare Bragg & Kehily (2013)
att lek dr kuleurellt situerad och reflekterar det vuxna samhallets strukturer
och virden. Lek kriver dirmed en kulturell kompetens dir "lekmonster,
berittarmonster, rorelsemonster, singmonster, improvisationer — och for-
mdga att anvinda dem” ingar (Juncker 2010:257). I en sidan beskrivning
framstér lek som nagonting lingtifrdn intuitivt och som en processinriktad
och dynamisk rérelse, men en rérelse som inte nédvindigtvis har nigot
bestimt mél eller syfte bortom sjilva leken.

En parallell kan dras till Olssons (2009) forskning om yngre barns
larande dir hon lyfter fram just lirande som rorelse och experimenterande;
processer som ir dppna och pagiende och drivna av lusten ("begiret”) som
genereras inom specifika situationer. Deleuze och Guattari, som Olsson
citerar, dr kritiska mot en forstdelse av begir som nigot som uppstir som
reaktion pd en brist. For dem dr begiret positivt och produktivt och upp-
star sa snart det finns en relation mellan tva storheter. Det intressanta ir
inte vad en sidan sammansatt enhet, "assemblage”, ir eller vad den betyder,
utan hur den ir kopplad till andra assemblage och vad som hinder i dessa
kopplingar (Deleuze & Guattari i Olsson 2009). Olsson ir for 6vrigt kritisk
mot begrepp som lirandemal och utvecklingsstadier som i sig, menar hon,
hindrar rérelse och viljan att experimentera i férskolekontexter.

Lirande ir alltsd ett begrepp som inte alltid har en positiv innebérd.
Pedagogikforskare Roger Silj6 (2005: 27—28) papekar att lirprocesser kan
vara djupt nedbrytande och farliga och exemplifierar med minniskans
formaga att uppskatta och anvinda droger av olika slag. Vi lir oss ocksa
fordomar och att slosa med jordens resurser. Det intressanta, menar Siljo,
ar inte hur minniskor lir sig nagot utan vad de lir sig i de olika situationer
de ingér i. Om ldrandet till exempel gir ut pa att anpassa sig till normer
och om det finns férdefinierade mal eller férvintade resultat da stelnar
livet i odndlig repetition”, menar Dahlberg och Moss (200s: 116). I sidana
processer blir dikotomin mellan barn och vuxna tydlig, da det vanligtvis ar
vuxna som formulerar de lirandemal som barn ska striva mot. En syn pa
lirande som rérelse och experimenterande som drivs av lust och nyfikenhet
ligger nira en definition pé lek som ocksi ir lustdriven och utforskande.
Olsson (2009) resonerar att 6ppenhet mot barns lek och lirande kan féra
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samman vuxna och barn i gemensamma projekt dir kravet pa de vuxna blir
lyhérdhet och mottaglighet gentemot barns experimenterande. De vuxnas
uppgift i en experimenterande och dynamisk syn pa lirande blir att erbjuda
ett kunskapsstoff eller inspirationsmaterial som bade barn och vuxna kan
arbeta forutsittningslost med.

Lek och ldrande har ocksa en relation till arbete. I kulturaktiviteter for
barn skapar kvalificerade medarbetare forutsittningar for lek och lirande till
exempel genom att inreda ett mojliggérande rum, och genom att erbjuda
stimulerande material och utmaningar. For att kunna delta i aktiviteterna
arbetar forildrarna eller deras nirstdende (till exempel mor- eller farforildrar)
med logistiken, de héller reda pd tiderna, de transporterar barnen till olika
platser, de ser till att barnen 4r mitta och utsovda och de haller ett vakande
oga pa deras sikerhet. Barnens nirstiende arbetar for att uppfylla modrandets
mél som vi har lyft fram i tidigare kapitel, det vill siga de f6r samman sina
barn pa medvetna sitt for att barnen ska bli sociala. Genom att umgas — och
barn umgis genom lek — lir barnen sig att ta hinsyn till andra. Barnen arbe-
tar ndr de strivar efter att leva upp till sina forildrars forvintningar och nir
de forsoker finna sig i att bli disciplinerade. Sociologen Jens Qvortrup (1994)
synliggdr dessutom att barn genom sitt arbete, exempelvis i skolan, bidrar till
sambhillets utveckling, inte enbart i egenskap av en investering for framtiden
utan ocksi genom att skapa mojligheter pd arbetsmarknaden for vuxna som
till exempel ar pedagoger eller barnbibliotekarier. Det sker ett samarbete mel-
lan de professionella, barnens nirstiende och barnen sjilva i arbetet att skapa
miljder dir utvecklingsorienterade kulturella verksamheter kan erbjudas. 1
sidana miljéer kan delaktighet frimjas. I de foljande avsnitten tittar vi nir-
mare pa hur samspelet mellan plats, ting, barn och vuxna bidrar till barns lek
och lirande och hur forutsittningar fr delaktighet skapas eller begrinsas.

LEK, LARANDE OCH SAMSPEL MED PLATS OCH TING

Som utgangspunke for en vidare diskussion av delaktighet i relation till
samspelet mellan lek, lirande och arbete anvinder vi material frin delta-
gande observationer pi Barnens kulturrum, en férskola och pé négra akti-
viteter som ordnades for forskolebarn av Konstmuseet och Boras museum.
De aktiviteter vi observerade var en skulpturvandring i stadens centrum
arrangerad av Konstmuseet och ”En magisk upplevelse”, en rundvandring
med temat det dvernaturliga i folktron, som anordnades av Bords museum.
I analysen av materialet framtrader lek, lirande och arbete i olika dimen-
sioner, vilket gor delaktighet mer eller mindre majlig. Delvis paverkas sam-
spelet av spinningen som uppstar mellan barns lekfullhet, lust och vilja och

HOGSKOLAN | BORAS 83



de vuxnas behov av att reglera, undervisa och forutse. Det hinder da att
mellanrum och flyktinjer uppstar dir en gemensam vilja att utforska och
skapa ndgot nytt blir synligt. Med uttrycket att “skapa nagot nytt” menar
vi situationer dir barn, vuxna, ting, idéer och platser kommer samman i
ovintade eller oforutsebara konstellationer och dir drivkraften i aktiviteten
som utvecklas kan beskrivas som lust.

Sociologen Lyn H. Lofland (1973) har forskat mycket om minniskors
moten pa offentliga platser. Hon hivdar att vi under barndomen lir oss att
skilja pd olika platser och om vad som fér goras pa varje plats:

Genom exempel, uppmaningar och tillrittavisningar lir forildrar sina barn att
lekplatser 4r platser ddr man leker [...]; att bibliotek 4r platser didr man liser, inte
platser dir man far skrika, och att man méste lira sig att skilja sidana platser fran

varandra. (Lofland 1973:101-2, vdr dversittning)

Varje plats har, med andra ord, egna sociala praktiker som vi lir oss
genom interaktion med andra som bevistar platsen och for barn ir det ofta
en friga om disciplinering. Barn som kommer till en plats som ir ny for
dem behéver tid for att uppfatta platsens mojligheter och begrinsningar.
De ”stannar i dérréppningen”, som en pedagog i referensgruppen for Bar-
nens kulturrum uttryckte det, och "barnet stiller sig frigan: Vad 4r det hir?
Var har jag hamnat?” (Intervju med pedagog i referensgruppen). Det kan
ocksa finnas en vilja hos barn att sjilva definiera platsen och tingen som
finns dir, som exemplet nedan visar. Exemplet ar himrtat fran ett besok pa
en forskola da 4—s-driga barn leker ute pd girden:

Lenita ritar nigot i sanden, jag frigar vad det 4r. En fisk”. Har du sett
en sadan fisk? frigar jag. “Ja, dir”, siger Lenita och pekar. Vi gir dit hon
pekar och di ser jag att ndgon har stéllt ut ett akvarium bredvid en buske.
Det 4r tomt sanir som pa akvariegrus och lite vatten. Lenita tar en pinne
och borjar peta i gruset for att leta efter fiskar och snart kommer ytterligare
barn och hjilper till att griva och leta. De fantiserar om vart fiskarna har
tagit vigen. "Nagon kanske har dtit upp dem.” "En katt!” "Ett spoke!”
(Faltanteckning, forskolan)

Barnen holl pd linge med leken vid akvariet och grivde i bottengruset
med stor frenesi. Vid ett annat tillfille lockades nigra pojkar av en venti-
lationstrumma:

Zakaria leder vigen till ett gallerlock pa tomten, det vill han fotografera. Det ir av
jirn och ligger upphéjt i grismattan, det luktar gammalt tvittrum. Varm illaluk-
tande luft pyser upp. Det 4r spinnande. Barnen poserar pd locket, jag far fotografera

eftersom Zakaria vill vara med p4 fotot. (Filtanteckning férskolan)
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I vira observationer pé forskolan var var utgangspunke att undersoka
hur barnen tog rummet, tingen och minniskorna i ansprak. Lekplatsen
som stod till forfogande f6r de hir barnen var av en ordinir typ med
gungor, sand, rutschkana och klitterstillning, men barnens lekar strickte
sig ldngt utanfor dessa redskaps anvindningsomrade. Vi slogs av hur ofta
barnens intresse fingades av saidant som en vuxen bara skulle g& férbi och
kanske inte ens se. Det kunde vara ett litet blad med formen av en fjiril,
eller den skripiga, igenvuxna ytan pd andra sidan staketet som var full med
pinnar vilka barnen skulle kunna "bara férstéra med” som en s-arig pojke
lingtansfullt beskrev det, eller, som hir, ett gammalt akvarium som nigon
dumpat pa lekplatsen. Att denna lekmojlighet undgick dven de erfarna
forskolldrarna ar inte sd konstigt. Kanske kan det vara sa att det som ér
ointressant for vuxna och odefinierat av dem i sig ir skil till att det utgor
en lockelse f6r barnen. I sin artikel om relationen mellan barndom och
oordnade platser (platser som vuxna inte har gjort ansprak pa) argumente-
rar Cloke och Jones (2005) for en syn pa barndom som “other” det vill siga
annorlunda. De menar att barns forméga att ta i ansprak platser och ting
som vuxna har negligerat eller avspirrat for barn representerar territorier
som barn kan kolonisera (iven om det endast ir i fantasin) och dir de kan
leva ut sin "otherness to adult ordering and adult expectations” (ibid: 330).
Hangaard Rasmussen (2002) skiljer mellan "platser f6r barn” och ”barns
platser”, dir det forsta 4r de platser som vuxna tilldelar barn och det senare
ir de platser som barnen sjilva utser for sin lek och som befinner sig utom
vuxnas omedelbara kontroll. Ett tredje exempel pd detta kommer fran hos-
ten 2011, da det pagick en verksamhet i Textilmuseet i Barnens kulturrums
regi, som vi inte hade mojlighet att f6lja. De museipedagoger som deltog
ddr kunde beridtta att ndr nagra barn fick gd och undersoka lokalerna helt
fritc blev de allra mest intresserade av ett bortglomt, dammigt och svérat-
komligt vindsforrad.

TRADITIONENS HAMMANDE EFFEKTER

Rum genomsyras av mening genom de kulturella praktiker som utévas i
dem. Olika spelregler giller i olika miljéer och spelreglerna i institutionali-
serade milj6er bygger ofta pé starka traditioner. I skolan, till exempel, idr det
en tradition att lirare presenterar information eller ett amne f6r en storre
grupp samtidigt och under ganska ling tid: det gér man inte sa ofta i andra
miljoer. Klassrum 4r dirfor vanligtvis uppbyggda pa sitt som gor att alla
elever ser liraren och att liraren har uppsikt 6ver var och en samtidigt. En
sarskild form av kommunikation pabjuds dir en talar och flera lyssnar. Av
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tradition har bibliotek ocksa betraktats som lirmiljéer men i bildningens
tjanst och de dr ddrfér uppbyggda pa ett annorlunda sitt; individen ska
pa eget initiativ kunna ta del av all virldens kunskap och da krivs en lugn
miljo med mojligheter att dra sig undan till en lisplats eller en plats dir
nigra fi kan samtala om négot som intresserar dem.

Denna skillnad mellan skola och bibliotek kan dock vara pa vig att sud-
das ut. Nichols (2011), som forskar i en australiensisk kontext, hivdar att
biblioteket som lirmilj6 for yngre barn alltmer bérjar likna skolmiljoer och
att det satsas resurser pd en sadan utveckling. Anledningen ir ett vixande
intresse for att pa alla plan férbereda barn for skolan utifrin antagandet att
barn som inte har lirt sig skolans sociala koder kommer att hamna pa efter-
kilken i kunskapsinhimtningen. I Sverige, dir skol- och folkbibliotek sam-
verkar alltmer och skolbibliotek integreras med folkbibliotek, blir barnbib-
liotekarier vana vid att ta emot skolklasser. Det finns ddrfor en risk att det
blir utbildningssystemets mal som kommer i fokus for arbetet och att de
kulturpolitiska malen kommer i skymundan (Johansson 2010). Verksam-
heter f6r barn i férskoledldern, hivdar Nichols, (2011:185), tenderar alltmer
att rikta uppmirksamhet pa barns socialisering i en skolkultur, bland annat
genom att uppmuntra barns sjilvreglering av sina egna kroppar och roster
och hur de riktar blicken. Medan det 4r litt att se virdet av att barn lir sig
att vara uppmirksamma och att ta hinsyn till andra i kollektiva samman-
hang finns det ocksé farhdgor. Dahlberg och Moss (2005:4) menar utifran
en svensk kontext att det finns en stark tendens i forskoleverksamheter att
ligga alltfor mycket fokus pa “appliceringen av tekniska praktiker i syfte att
reglera barn pé effektiva sitt” (vir dversittning). Hir syftar de dels pa mit-
tekniker som antas vara objektiva och universella och som anvinds for att
bedéma en verksamhets resultat och dels pa rutinerisande av verksamheter
som pi ett objektivt sitt far aktiviteter att "rulla pd” mot ett forutbestimd
mél, till exempel produktionen av teckningar pa ett bestimt tema. Olsson
(2009) papekar att institutionerna kan hamna i situationer dir personalen
ligger mer energi pa att skapa kompetenta skolelever 4n att arbeta mer for-
utsittningslost med lirande. Silj6 (2005: 249) varnar for en annan tendens:
att “institutionaliserade verksamheter riskerar att bli konservativa och far
svarigheter att ta till sig nya sitt att arbeta”. Aven nir 6nskan att bryta mot
traditioner uppstar i en verksamhet kan alltsd lokalernas utformning till-
sammans med de praktiker som har utvecklats inom dem utgora ett hinder
for utveckling i nya riktningar.

Nigot av detta erfor vi nir vi nir vi beskte en forskola med syfte att
lira oss nagonting om vad barn tycker ir roligt att gora. I det foljande
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utdraget fran vara filtanteckningar fran forskolan 4r tva flickor i 4-drsil-
dern upptagna med att utforska tuber med firg som vi har haft med oss.
Planen var att barnen skulle méla och beritta om saker de tyckte om att
gora. Malningarna skulle vi sedan ta med oss som empiriska material for
analys tillsammans med ljud- och filminspelningar. Vi hade en tanke om
att utifrin malningar och samtal med barnen fi en djupare forstielse for
vad Barnens kulturrum skulle kunna erbjuda barn. Det blev inte riktigt
som vi tinkt oss:

Darya drar upp ett rosa streck med lim pa papperet men sen blir det inte mer pa en
ling stund. Hon leker med firgerna. S& tar hon alla tuberna i handen: ’Alla farger!”
Hon sorterar och plockar ut de firger hon tycker om, rosa och lila. Hon nynnar pé
Imse vimse spindel medan hon organiserar firgerna. Darya dvergar till ett pipande
ljud och fortsitter att ordna med firgerna och maéla lite med guldfirg p4 sin bild.
Efter en stund fragar Frances lite otdligt: "Ska det bli nigot?”. "Vet inte”, siger
Darya och fortsitter ordna med firgerna. Pl6tsligt har hon hoppat ner pa golvet.
”Jag badade”, siger hon. Darya hittar en skumgummibit och bérjar experimentera
med den. Hon spritsar ut firg pa den, flera it gingen i en liten hdg, som pa muffins,
och stryker ut pa pappret. Hon suddar med skumgummit och sjunger: *Varsigod,
varsigod, var-si-go-go-go-god”. Mest dgnar hon sig 4t att organisera limtuberna
fram och tillbaka mellan olika hégar och hon instruerar ocksa Frances i var hon ska

ligga tuberna. (Filtanteckning férskolan)

Malningen i det hir fallet blev en genomblét, olivbrun skapelse men
det gick inte att ta miste pa Daryas hingivenhet och koncentration medan
hon undersdkte firgerna, deras konsistens, textur och effekterna de gav pa
papperet. Hennes intresse for att forst ordna firgerna medan hon mumlade
for sig sjilv om “rosa, mérk rosa, lila, mer lila” skapade ett slags meditativ
bubbla omkring henne och fungerade som ett sitt att halla andra utan-
for. Det dr ett exempel pd nir lusten (begiret) i Deleuze och Guattaris
(1987) mening ir en drivkraft som forindrar relationen mellan plats, ting
och minniskor. Situationen ovan ir férmodligen ganska ny for Darya; vi
var inte de vanliga f6rskollidrarna och vi stillde inga krav pa hur flickorna
anvinde firgtuberna — till skillnad frin pedagogerna som alltid maste hus-
halla med resurserna — och hon passade pd att ”slosa” samtidigt som hon
genom sin koncentration och sitt nynnande avvirjde eventuella forsok fran
oss andra att begrinsa henne.

Fo6r Darya var inte produkten slutmalet utan processen och det gir
inte att peka ut hir vad som ir lekande och vad som ir lirande. Vad som
verkade vara viktigt f6r Darya i den hir processen var att hon kunde ta sig
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tid att experimentera med firgernas egenskaper och kapacitet. Vi diremot,
hade forvintat oss att barnen skulle mala bilder av nidgot de tyckte om att
gora. For oss som forskare var inte situationen problematisk i sig, efter-
som vi kunde anpassa oss direkt till barnen och dven var férberedda pa
att det of6rutsedda kunde hinda. Det vi blev medvetna om var att barnen
hanterade situationen pi en experimentell niva, och de anvinde firgerna,
fargtuberna, kritorna, papper och oss i ett utforskande av materialets och
situationens méjligheter dir vi fick sldppa vér egen plan och istillet folja
barnens 6ppnare linje. I en liknande session med tre andra barn i samma
alder blev en flickas respons pa frigan “vad tycker du om att gora?” en mal-
ning dir hon med stor energi och glidje visade hela sin familjs ”ilsklings-
farger”. Papperet blev en orgie i olika firger dir varje firg kopplades till
en person flickan tyckte mycket om och som gav hennes malning mening.
Oljekritorna som ocksa fanns till hands var dessutom nya och spinnande
for barnen och dven hir blev "produkten” sa dverlastad med firger att det
knappt gick att urskilja vad som var vad.

Det som blev nagot problematiskt for oss i malningssessionerna med
barnen var hur vi paverkades av de férvintningar som fanns inbyggda i den
pedagogiska miljon: man slésar inte med firger, som ansvarsfulla vuxna
hade vi en kinsla av att vi inte borde bryta mot forskolans normer och vi
ville inte heller dventyra vért forhallande till personalen. Nichols (2011)
pekar pa samma problematik i relation till en pysselverkstad pé ett bibliotek
dir slutmalet var att varje barn skulle f4 med sig hem en representativ och
igenkinnlig nyckelpiga. Nichols synliggér det normativas subtila inflytan-
de i en episod dir en forilder inte brydde sig om att nyckelpigan inte blev
“firdig” och lit bli att begrinsa sin dotters njutningsfulla sldsande med klis-
ter: "flera av mammorna tittade ogillande pa [flickan] d& och d4, och sedan
tittade de pa varandra men ldc bli att ligga sig i” (ibid:184, vdr dversitining).

I den forskola som Olsson (2009) studerade, arbetade pedagoger och
forskare tillsammans for att hitta sitt att motarbeta den rigiditet som insti-
tutionaliseringsprocesser ofta bir med sig och som innebir att barn timjs.
Genom fokus pd lirande som rérelse och experimenterande menar Olsson
att vuxna kan ta barns inneboende drivkraft pa allvar, det vill siga barns
egna teorier och agendor i motet med tingen och minniskorna omkring
dem. I samspelet kring barnens experimenterande med firger i var studie
producerades kunskaper om firg, diskussionsimnen och sitt att anta bade
vuxen- och barnsubjektiviteter. Det vi lirde oss i vart experimenterande
tillsammans med férskolebarnen var att barnen uttryckte vad de tycker
om att gora hir och nu — i denna pigiende stund: “maéla!” sa flickan som
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fokuserade pa familjens dlsklingsfirger. Ett sitt att behilla en verksamhets
flexibilitet som foreslds av Olsson (2009) ir att som professionell forhélla
sig oppen infor nuet. Detta kommer till uttryck i visionen om Barnens
kulturrum i Boras (och formodligen ocksi i visioner om pedagogiska verk-
samheter). "Det handlar bara om att utforska nya sitt att utmana barnen
pa varje ging de kommer”, som en pedagog i referensgruppen uttryckee
det och fortsatte:

[Det handlar om att] lyssna in vad barnen siger om rummet, vad de har for tankar
om platsen, att leka med de diskussionerna, att samtala, dven checka av med de
minsta, hur ror de sig i ett tomt rum? Vad tar de dill sig? Man ska vara lyhord for
vad de gér [...]. Man ska vara genuint lyhérd infér barnen, det ir pd det sittet som
man som vuxen bérjar ana vad man kan gora med rummet, vad man kan fora in

for saker. (Intervju med pedagog i referensgruppen)

Citatet ovan handlar om hur de professionella kan, genom lyhordhet
infor barns lekande och lirande, sikra en verksamhets flexibilitet. Olsson
till exempel foresprkar att verksamheter planeras s att flykdinjer 4an
oppna sig — det vill siga méjlighet for alla, inklusive tingen, att inta nya
positioner. Delaktighet framstar da delvis som ett resultat av lyhordhet da
skapandet av rummet och dess erbjudanden blir ett gemensamt projekt.

ROLLSPEL, REKVISITA OCH POPULARKULTUR

Rollspel ir en lekform som réner stort intresse inom utvecklingspsyko-
logi (@ksnes 2010), och forskare menar att rollspel dr avgorande for barns
utveckling av empati, for att lira sig sociala roller och f6r att utveckla spra-
ket (e.g. Edenhammar & Wahlund 1990, Katz 2004). "Sociodramatisk
spel” ir ett begrepp som anvinds for rollspel i ltsassituationer (Bragg &
Kehily 2013). I vira observationer sig vi barn i 2—3-drsildern leka rollekar
som korvkiosk och affir. P4 Tummetort sag vi ocksé en flicka i denna alder
som lekfullt prévade att vara nigon annan, genom att friga andra vad de
hette och sedan hivda att hon sjilv hette s:

”Vad heter du?” ”Anna”, "Nej, jag heter Anna!” Nagon annan fragar henne vad
hon sjilv heter. ”Ellen” sdger hon. Den riktiga Ellen betraktar henne tankfullt.
”Ida” siger hon lite senare och senare "Klara, heter jag!”. (Filtanteckning, Barnens

kulturrum)

Kanske kinde hon efter hur det var att vara nigon annan in hon sjilv.
Hennes experimenterande med de andra barnens namn initierade hon
sjalv och hon lyckades 4ven med sina upprepade fragor provocera ett annat
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barns férilder som sniste dt henne: "Han heter fortfarande Rasmus!”. De
dldre barnen som vi triffade pa forskolan lekte filmare, lejon, karateman-
nen, prinsessor, poliser och tjuvar m.m. Exemplet med akvariet tidigare i
kapitlet visar ocksd hur barnen anvinde de redskap som fanns till hands,
till exempel sand, pinne och vatten nir de var utomhus.

De saker och frigor som vi forskare kom med kunde ocksa initiera lek.
Vid ett tillfille bad vi barnen att hjilpa oss forstd hur det 4r att vara barn
genom att visa oss vad de lekte och platser dir de tyckte om att leka. De
tog sig an uppgiften med allvar och vara digitalkameror visade sig vara
mycket anvindbara, inte bara f6r vir egen dokumentation, utan ocksa
som kontaktskapare med barnen och som ett verktyg for att gora barnen
delaktiga i forskningen nir vi linade ut en kamera till dem. Tidvis var
det stor tringsel kring kamerorna nir barn ville titta pa foton eller sjilva
ta bilder. Foljande filtanteckningar beskriver nagra tillfillen dir barnen
visade oss sina utomhuslekar pa forskolans lekplats. Vi observerade och
hade kameror med oss:

Pojkarna ir igdng med en tafattlek. Zakaria jagar Aydin och fir tag i honom. “Jag
fick tjuven!”. Lekarna gér ganska vilt till. ”Jag ska déda dig!” ropar Zakaria och i
nista stund dr han "Eldmannen” som sprutar ut eld ur bide mun och hinder, ser
det ut som. Strax efter 4r han "Lejonmannen” som ryter hogt for att skrimmas.

(Faltanteckning forskolan)

Aydin, Zakaria, Farid och Ibrahim leker vid stenarna. Pojkarna jagar varandra och
latsas slass, Aydin vill vara "Karatemannen “och ir ganska hirdhint. And3 tumlar
de runt godmodigt och har kul tills Zakarias lipp bérjar bléda. Leken stannar upp
och Zakaria siger att han ir arg 6ver att hans fingervantar har blivit smutsiga. Hans
mamma blir arg om han kommer hem s smutsig, siger han. [...]. Farid foreslar oss
att han “filmar briket”. Han fir ta kameran och springer pd proffsigt sitt omkring
de andra killarna. Han till och med gbr en liten volt i luften, kastar sig pi marken
och bérja filma underifran.[...]. Aydin vill att jag fotar hans lejongap, han vralar s&

lungorna nistan spricker. (Filtanteckning forskolan)

Pojkarna skapade ett lekrum dir de intog attraktiva roller och byggde
upp ett spinnande forlopp dir de bestimde vad som kunde hinda. Att
lejon var favoritdjuret hos de hir pojkarna fick vi erfara under filtarbetets
gang: de lekte lejon, malade lejon, lade pussel med lejon och pratade om
lejon. Gemensamt for fantasierna var det farliga, spinnande och exotiska.
Skeendet var inte bestimt pa forhand utan gjordes kontinuerligt och leken
kunde nir som helst ta en ny riktning. I exemplet ovan stannade leken upp,
ndr en pojke blev skadad. Men genom att dberopa en mammas arbete med
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tvitten (och inte blédande lippar) kunde lekens allt vildsammare inslag
didmpas utan skuldbeliggning inom gruppen.

De vilda lekarna tog sin utgangspunkt i figurer som formodligen var
medieinspirerade. Men media fanns ocksi med pa en metaniva i leken. Nir
leken stannade upp kom Farid med idén att omdefiniera leken till en filmin-
spelning. Farids forslag att filma gjorde att leken @ndrade karaktir pa endast
nagra sekunder. Aven forskaren spelade en roll; i och med att hon var dir
med en kamera kunde bada tva tas i ansprak for att skapa nigot nytt; en ny
konstellation (assemblage) uppstod och en flyktlinje 6ppnade sig som for-
dndrade handlingsutrymmet for samtliga inblandade; barnen blev filmma-
kare och forskaren tillhandahéll rekvisitan. Farids rorelser med filmkameran
var kompetenta och sjilvsikra. Han sig ut som en filmare i en actionfilm. De
andra pojkarna lit sig filmas, de poserade med sina hiftiga ”sparkar” for hans
skull, de riddade varandra frin fienden”. En av pojkarna var ett vilt och
vralande lejon som skrimdes och som de andra f6ljaktligen aktade sig for.
Farid spelade ocksa ut maktrelationen som kameran gav honom, han regis-
serade genom att ropa till pojkarna hur de skulle gora for att filmen skulle
bli snygg. Han demonstrerade sin forméga att utdva regissorsrollen precis
som barnen visade att de kunde upptrida som skadespelare. De lekte olika
roller som kanske i forlingningen hjilpte dem att se virlden ur andras 6gon
och dven gav en reflekterande kiinsla om vilka de dr och hur de ses av andra.

Exemplet ovan visar pa pojkar som gestaltar traditionella konsroller i
leken. Detsamma giller foljande exempel, dir tva flickor gor kon genom
att kli sig utpriglat konskodat. I det hir exemplet aktualiseras kon dven
av forskolldraren. Vi dr pa vért forsta besok pé férskolan och forskollararen
har bland annat forklarat att de arbetar med teckensprik eftersom inga av
barnen har svenska som modersmal:

Tre flickor kommer f6rbi i prinsessklider och [férskolliraren] ber dem beritta vad
de heter. En flicka sidger "Tott” och pekar pa sin kompis och sidger "Nott”; alla tre
fnittrar fortjust. [Forskolliraren] ler och fragar “och vad ir ni? och gér tecknet for
pojke, "Prinsessor!” siger de bestimt och skrattar. [Férskolliraren] gor tecknet for
flicka och tjejerna skrattar innu mer men gir med p4 att de ir flickor. (Filtanteck-

ning forskolan)

Personalen pa forskolan arbetade mycket aktivt med sprikutveckling uti-
frin principen att det var av stor vikt f6r barnen att kunna svenska nir de
borjade i skolan. De arbetade dessutom mycket medvetet med att bekrifta
barnen och att lira flickorna att ta plats och ta f6r sig. Vi kan inte uttala oss
om huruvida arbetet pverkade barnens uppfattningar om kénsroller, men
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i filtanteckningen nedan framgar det hur en forskollirare beskriver deras
arbete:

De arbetar med temat firg, form, stor-liten med utgingspunkt i barnens hemlin-
ders flaggor, som ir 11 stycken. Fokus 4r pd omrddena kultur, sprék, identitet och
matematik. [...] Imorgon ska de pa biobesk for att lira sig biokultur. De brukar g&
pd bio en ging i ménaden. Men det ir inte alla barn som fir f6lja med varje ging,
utan vissa. [Forskolliraren] forklarar att de ligger mycket ansvar pa barnen sjilva,
att de ska beritta f6r varandra och lira av varandra. De har ett flexibelt arbetssitt,

menar hon, och de jobbar mycket med demokrati. (Filtanteckning férskolan)

Utgéngspunkten ir att barnen socialiseras in i den svenska kulturen
och det dr mojligt att barnens uppfattningar om kénsroller inte var ett
prioriterat omrade. Det dr ocksa tydligt att leken behover skiftande impul-
ser, impulser som film, kroppskontakt, berittelser, klider och en limplig
plats, for att sdtta iging fantasin. Ett annat sitt att se pé leken ar i fysisk
bemirkelse; pojkarna i exemplet springer, hoppar, klittrar, skriker hogt och
latsas sliss. De anvinder alla de stora musklerna, de arbetar med balansen
och koordinationen. Flickorna klir ut sig, experimenterar med namn och
utmanar pa ett humoristiske sitt forskolldrarens forvintan att de ska pre-
sentera sig for besokande vuxna. Lek 4r en betydande del av barns kulturella
virldar och innefattar en méngfald av inslag pa fysiska, sociala och intel-
lektuella nivaer. Den handlar ocksd om maktrelationer, sociala hierarkier
inom leken, leksakernas plats och relationen till vuxna. I rollspel och till
synes kaotisk lek experimenterar barn och forkroppsligar sina iakttagelser
om virlden. Barnen visade ocksa att de hade med sig kunskaper om popu-
lirkultur som kom till uttryck och som provades i leken.

LEK, LUST OCH DISCIPLINERING

Vi har i kapitel 2 diskuterat forildrarnas och andra nirstdendes syften nir
de deltar med sina barn i kulturella verksamheter. Nedan granskar vi hur
andra pedagoger forhiller sig till barns lek och lirande genom tvé kultur-
aktiviteter som vi observerade och deltog i. Dahlberg och Moss beskriver
pedagogens utmaning pa foljande sitt utifran ett citat av Rinaldi:

Utmaningen ir att skapa en kontext i vilken barns nyfikenhet, teorier och forsk-
ning ir legitimerade och lyssnade pa. En kontext dir barn kiinner sig bekvima och
sikra pd sig sjilva och dir vi samtidigt kan bredda och férlinga barnens horisonter
genom att skapa komplexitet i barnens miljé och genom att introducera nya teorier,
begrepp, sprik och material som verktyg for barnens teoretisering och meningsska-

pande’ (se Rinaldi i Dahlberg & Moss 2005:103-4, vdr dversitining).
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Nedan bygger vi pd tvd ganska langa utdrag ur vara filtanteckningar
i en analys av samspelet mellan pedagoger, barn och aktiviteter. Vi utgar
fran citatet ovan om utmaningen som moter pedagogerna nir de ska stodja
barns meningsskapande i olika situationer.

Skulpturvandringen

De tva aktiviteter vi foljde var ganska lika i uppligg men skiljde sig at
genom de olika sitt pd vilka de vuxna forholl sig till dem. Vi var frimst
intresserade av hur barnen gjordes delaktiga i aktiviteterna och hir anvin-
der vi materialet for att analysera pd vilka sitt samspelet frimjar och hin-
drar barns delaktighet. Den forsta var en skulpturvandring i Stadsparken
for forskolebarn i dldern s—6 &r en ovanligt kylig dag i mitten av april.
En férskolegrupp pa tio barn med tva férskollirare motte upp med en
konstpedagog fran stadens konstmuseum vid en stor kaninskulptur i par-
ken. Konstpedagogen foreslog att de tillsammans skulle skapa en saga dir
skulpturerna vivdes in i berittelserna. De kom fram till att sagan skulle
handla om ett lodjur, som hette Sofia. Vid varje skulptur presenterade
konstpedagogen konstverken pa olika sitt.

Konstpedagogen berittar om kaniner, att det finns riktiga kaniner i Stadsparken,
att de fordkar sig snabbt, och det gér statyn ocksa, for det finns fler kaninstatyer
pa andra stillen. Barnen lyssnar, men plockar ocksd med stenar och lite annat, och
lirarna har hela tiden beredskap for att halla ordning pa dem. [...] Flera barn lyss-
nar mycket intresserat. Nagon har synpunkter. Lirarna piminner om att de méste
ricka upp handen. En flicka ricker upp handen for att siga nagot som inte 4r svar
pa en friga, men hon fir inte komma dill tals, utan de fir svara pa de frigor som

konstpedagogen stiller.

Vi gar vidare lings akanten till skulpturen Bodhi, en blundande man vars huvud
och axlar sticker upp ur vattnet. P4 vigen dit 4r det intressant att observera hur
barnen respektive de vuxna rér sig. Vi vuxna gir energisndlt rakt fram i jimn take,
medan barnen hoppar, springer vid sidan av gdngen nira vattnet, plockar stenar och
pinnar, slinger upp pinnar i luften och sparkar p4 dem m.m. Framme vid statyn
far alla barnen sitta sig pd binken, lirarna stir bakom. "Han sover”, siger en flicka.
En pojke siger att det kanske ir en hel minniska nere i vattnet som man inte ser.
”Nej, det vet man inte”, siger konstpedagogen. En annan pojke féreslar att man

kan ”snorkla” och ta reda pa om den ir en hel minniska. [...].

Konstpedagogen talar om att mannen mediterar. "Vet ni vad det 4r?” Ingen vet.
"Man sitter helt stilla och blundar och man far inte tinka pa nigonting. Det ir

jittesvért”, siger konstpedagogen. Nu ska de fi testa, de ska blunda och lyssna pa
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vilka ljud de hor. Alla blundar, lirarna ocksd, men en pojke dppnar ganska snart
ogonen och ser sig omkring, och efterhand 6ppnar barnen 6gonen en efter en. Ett
par flickor 4r kvar till sist. ”Vad horde ni?” Bilar, figlar, vinden ir sadant som bar-
nen hort. "Vad tror ni Sofia hér i djungeln?”, undrar konstpedagogen. Vatten som
droppar, hur vattnet later i floden, en apa, méss, en krokodil som slar ihop kikarna

(barnet visar med stora armrdrelser), 4r svar som kommer upp.

[...] Nu gér vi till Deklination, en stor gul skulptur med runda former. Alla barnen
rusar fram, men hindras av konstpedagogen och lirarna, och fir stilla sig pa beho-
rigt avstind. Konstpedagogen visar pa skylten pa marken: "Forbjudet att kldttra.”
"Varfor det?” frégar en pojke. "Fér att det ir ett konstverk”, siger konstpedagogen.
Vad ska hinda i sagan nu d4? Nagon foreslar att lodjuret kommer fram till en stor
skulptur liknande den vi har framfér oss. ”Vad gor lodjuret?” I svaren later barnen
lodjuret gora det som de sjilva inte far: "Hon klittrade pd den.” "Hon gjorde
mirken med sina klor.” Konstpedagogen frigar vad de tror skulpturen ir gjord
av och négon gissar pa plast, en annan pé jirn. Nu fir de gi fram och kinna. Alla
rusar fram, flera barn bérjar klittra och hindras av lirarna, som dock inte lyckas
helt. En pojke berittar att en ging var det ndgon som klittrade pé statyn “och di
kom polisen”. Det ar svért att fi barnen att bara kinna och inte klittra, de fir ga
tillbaka till platsen ett stycke fran statyn och gissa vad det ir for material. En pojke
kan guld och silver, en annan siger jirn. Konstpedagogen fir ge en ledtrdd: "Tink
pa medaljer”. ”Brons!” ropar flera stycken. En pojke sliter fram en medalj han har
runt halsen. En ldrare siger it honom att stoppa tillbaks den och dra upp drag-
kedjan pa sin jacka. "Lyssna pa!” uppmanar den andra liraren ”sd vi blir firdiga!”.
(Filtanteckning skulpturvandring)

I uppligget pa vandringen fanns utrymme f6r fantasi genom moten
med skulpturerna och genom konstpedagogens berittelser. "Man far tycka
vad man vill”, upprepade konstpedagogen flera ginger, “det ir inget som
ar rite eller fel.” Barnen fick ocksd bekanta sig med begreppet meditera
och tillfille att prova sjilva framfor statyn av den mediterande mannen.
Det fanns diremot inget utrymme till lek dé ldrarna kontinuerligt signale-
rade att tidsramen for aktiviteten var kort. Det fanns ocksi, Atminstone i
bérjan, en strivan hos barnen att gora ritt saker, att stilla sig frivilligt i en
halvcirkel, ricka upp handen, vinta pa sin tur, lyssna uppmirksamt och
finna sig i lirarnas uppmaningar. Barnen verkade inte vara ointresserade
av skulpturerna, och ibland visade de ett stort intresse, men de var ganska
faordiga 6verlag. En berittelse tog form under vandringen och summerades
till slut av konstpedagogen.

Konstpedagogen berittar nu hela sagan frin borjan till slut; en ldrare pdpekar hogt

att de maste vara tillbaka i tid f6r lunch [...]. Barnen 4r ganska rastlésa nu, det ér
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kallt och de har svart att std stilla. Tva pojkar rusar efter nigra duvor, en gémmer
sig bakom ett trid men lirarna fir snabbt ordning pa dem. Konstpedagogen berém-
mer barnen fér skapandet av den fina sagan. Liraren siger att imorgon kan de géra
en sagobok av sagan, "Nej!” hérs fran flera hall bland barnen. Liraren sdger att de
kan hjilpas 4t att komma ihdg sagan. Konstpedagogen foreslar att de berittar sagan
for den andra gruppen pé forskolan och att de i sin tur lyssnar pd deras berittelse.
Barnen verkar tycka att det ir ett bittre forslag in sagoboken. ”Dir kommer tvdan!”
ropar en av ldrarna om bussen hem till forskolan. De vuxna tackar och alla gir 4t

varsitt héll. (Filtanteckning skulpturvandring)

Filtanteckningen ovan visar flera aspekter pd moten med konst. Forskol-
lirarna var uppmirksamma pa tidsgrinsen for aktiviteten, som kanske var
for snivt tilltagen, och av sitt ansvar fér barnens sikerhet pd promenaden
lings dn, och for att de skulle halla sig varma och inte ta av sig sina jack-
or. Barnen utdvade ett visst motstand, de hittade pa annat att gora dn det
pabjudna och lodjuret fick gora det de inte fick gora. Barnen erbjods dndé
ingangar till konstupplevelser av konstpedagogen; de fick nya begrepp och
mojligheter till dialog och meningsskapande genom fantasin. Samtidigt fick
de ocksa lira sig att konst ska betraktas pé ett visst sitt — genom 6gonen och
inte genom kroppen, vilket visade sig vara svart for barnen att acceptera.

Konsten att titta pa konst

Skolningen av barnen under vandringen kan beskrivas som ett exempel
pa vad Haggren m. fl. (2008) kritiskt kallar for produktionen av passiva
dskadare. Det fanns en spinning mellan konstpedagogens skapande av
meningserbjudanden samt f6rsok att skapa dialog och lirarnas, och i viss
mén iven konstpedagogens, anstringningar att reglera gruppen. Att en
skulptur som med sin form uppenbart inbjuder till klittring hade forsetts
med en skylt om klittringsforbud — ett f6rbud som de vuxna tog pa sig att
formedla — skapade ocksd en spinning mellan barnens lekande lustdrivna
kroppar och de disciplinerande vuxna.

Samtidigt maste barnen framtrida som en sammanhillen grupp, for att
arrangemanget skulle fungera. Deras kroppar maste riktas it samma hall,
helst skulle alla prata, men de fick bara prata en i taget. Ingen fick gora
nagot utover det som ingick i aktiviteten, eftersom det skulle bli kaotiske
om fler gjorde detsamma. Barnen disciplinerades genom tillsigelser, genom
att lirarna holl dem eller flyttade dem och genom handupprickning, som
ar en teknik for symbolisk kébildning. Disciplineringen var bade kollek-
tiv (alla delgavs samma regler) och individuell (var och en som brét mot
reglerna blev tillsagd eller stoppad). Vi skulle kunna siga att barnen var
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inbegripna i tre former av kommunikation samtidigt. Den férsta var en
kommunikation med konstpedagogen om den saga som skulle knyta ihop
skulpturvandringen. Hir visade de intresse och dtminstone nigra av dem
deltog i skapandet av berittelsen. Den andra kommunikationen skedde
med forskollirarna och handlade om hur barnen skulle uppfora sig nir
de deltog i en skulpturvandring. I den kommunikationen stod barnen for
“motmakten”, testade grinser och gjorde sma flyktforsok — de gick ivig
nagra steg, vinde sig om, sparkade i gruset, plockade med nigot — medan
forskolldrarna, bade fysiskt och verbalt, kontinuerligt férde dem tillbaka
in i ordningen. Slutligen pagick en kommunikation mellan barnen och
skulpturerna, miljén och barnen sinsemellan, dir tillfilliga méten uppstod
och dir lusten var styrande.

I alla tre formerna av kommunikation skedde lirande. Barnen lirde sig
till exempel att det finns vilda kaniner i Stadsparken, att man blundar nir
man mediterar och att en skulptur kan vara gjord av brons. De lirde sig
ocksa att ingen far kldttra pd konstverk, da kommer polisen”, och de lirde
sig, liksom man gor i skolan, att ricka upp handen, lyssna pa den vuxne
och att svara pa frigor men annars vara tyst. Dirutéver lirde de sig implicit
att motet med konsten inte tillmittes nagon storre vikt av ldrarna férutom
som stoff till en uppgift som kunde liggas pa barnen dagen dirpa. Hir kan
vi ocksd aterknyta till teaterforestillningen som beskrevs i kapitel 3 dér vi
kunde se hur smé barn skolades till kompetenta kulturkonsumenter och dir
vuxna pé explicita eller implicita sitt satte grinserna for vad som kunde goras
eller hinda. Under skulpturvandringen erbjods barnen nigra men smé maj-
ligheter att utéva delaktighet i och med att de inte kunde péverka uppligget.

Forslaget att gora en sagobok ir ett ganska typiskt exempel pa hur
upplevelser ofta forvandlas till uppgifter i skolans virld (Alexandersson &
Limberg 2004). Barnen uppmanades av konstpedagogen att komma med
egna forslag; var och en skulle fi sin upplevelse, fi anvinda sin fantasi och
uttrycka sig. Trots inviterna var barnen ganska tysta och det kan hinda att
barn som i4r vana vid att upplevelser kan forvandlas till uppgifter inte ér for
ivriga med att skapa ett stoff som kan utnyttjas pa det sittet. Om barnen
ir skolade till att en motprestation forvintas i anslutning till utflykeer finns
en uppenbar risk att glidjen i utflykten dirmed dimpas.

“En magisk upplevelse”

Vart andra exempel ar en utflyke for forskolebarn till Boras museum. Musé-
et ligger i en park och férutom sjilva muséet finns en kyrka (avhelgad och
ingdr i friluftsmuséet) och andra byggnader fran olika epoker i stadens his-
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toria. Barnen var inbjudna pa "en magisk upplevelse” och temat var vittar,
troll och det 6vernaturliga i folktron. Forskolegruppen med tva forskol-
larare métte museipedagogen utomhus en ljuvlig dag pé véren. Barnen var
i 5—6 arsaldern och de var omkring 15 personer. Museipedagogen foreslog
att vi skulle ta oss till férsta punkten pa vandringen genom att springa
och hoppa pa olika sitt: stora kliv, baklinges, hoppande, trippande. Alla,
inklusive de vuxna, hingav sig at att f6lja instruktionerna och tog sig fram
till vandringens utgangspunke. Frin forsta stund stod det klart att det var
barnen och férskolldrarna tillsammans som var med pa en uppticktsresa:

Barnen vet inte vad vittar ir. De dr smé, sdger museipedagogen, de kan vara osyn-
liga och forr trodde folk att de bodde under golven i husen. "Ar de som Tingeling?”

frigar en flicka. "Ja”, siger museipedagogen, "som massor med Tingeling”.

Forst, samlas vi kring "Lyftesstenen”. [...] Museipedagogen forklarar att forr, nir
miin ville ha jobb, ville arbetsgivarna bara ha de allra starkaste. Den som kunde lyfta
stenen fick jobb. ”Som Pippi” siger en flicka. Barnen vill genast prova att lyfta den
stora runda stenen som ligger dir, men kan inte rubba den ur flicken. En pojke
foreslar att vi vuxna provar, vi kan inte rubba den heller. Barnen hjilper till och den
ror sig! Alla krafter liggs pd stenen och barnen lyckas fi upp den pé kant till forskol-
lirarnas forskrickelse. ”Akta fingrarna!” Under stenen finns en vit lapp. Museipe-
dagogen pillar upp den, pd den stir "Pontus was here”. Museipedagogen skriver

under, "XX forskola was here too”. Lappen liggs tillbaks till barnens fortjusning.

Stenen stir utanfér museets entré och bakom, i ett prang, finns en jittehdg med
torra [6v. Ett barn far pl6tsligt syn pd den och med ett glidjeskrik rusar han mot
den och tar ett gigantiskt hopp ritt i hogen. Inom tre sekunder 4r alla barnen i
hégen. De kastar sig raklanga, hoppar, kastar upp 16v i stora armfullar. Ett barn
later sig begravas helt av de andra. Efter en stund sitter lirarna stopp for det roliga,

tridgdrdsmistaren blir nog inte si glad.

Museipedagogen tar fram en gigantisk nyckel och undrar om nigon kan gissa vart
den gar. En flicka foreslir kyrkan som ligger intill och museipedagogen tycker att
vi kan testa. Barnen springer dit med en ging och tar vigen via stenarna som finns
pa garden, de hoppar pa och av stenarna. Nyckeln passar och barnen tycker det ér
spannande, de ser att museipedagogen har flera nycklar med sig pé ett nyckelband
och de undrar vart de gir. "Vi fir se”, siger hon. Vi gir in i kyrkan men en liten
pojke vill inte, han tycker det ir liskigt. En lirare ser vinligt pd honom, tar honom
i handen och siger "D4 viintar vi hir”. Nir alla har gitt in vigar han folja efter. Bar-
nen rusar fram till altaret och tvé flickor stiller sig direkt vid altarringen och frigar
om négon vill kopa korv 6ver relingen. De skrattar fortjust t sict pahitt. "Vad heter

den dir bebisen, nu igen?” ropar en pojke och pekar pa altartavlan: ”Jesus tror jag”,
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siger en flicka. Musiepedagogen berittar att troll och vittar inte tycker om kyrkor,
de gillar inte stdl heller, tilligger hon och gér gruppen uppmirksam pa féremal av

metall i kyrkan. "Inte Stdlmannen heller d4?” siger en pojke fundersamt.

Besoket kan beskrivas som ett méte eller en serie méten som méjlig-
gjordes av platsen, barnen och de vuxnas agerande och forhéllningssitt.
Den upplevelse som forskolegruppen erbjods var att fa ta del av gamla
tiders forestillningar om 6vernaturliga och magiska ting och det blev ett
mote mellan bondesambhilles folktro och religion och nutida barns medie-
och konsumtionsvirldar. Férskolegruppen presenterades ett kunskaps-
stoff om det 6vernaturliga i folktron genom museipedagogens berittelser
men ocksd genom platsen och de materiella ting som fanns dir. Bar-
nen i sin tur relaterade till idéerna om vittar och troll genom sina egna
kunskaper om det 6vernaturliga, som Tingeling, Pippi och Stilmannen.
Altarringen definierades om till disken i en korvkiosk. Stilmannen som
en hjilte i det godas tjinst kopplades till kyrkan genom uppgiften om att
stal skyddar fran det onda. Leken och fantasin var en utgangspunkt i den
aktivitet som museipedagogen presenterade och samtidigt ett spontant
forhéllningssitt fran barnens sida. Det fanns ett vilplanerat uppligg for
besoket men 4ndd utrymme for gruppen eller individer att avvika fran
planen. Barnen kunde hiinge sig at lek i lovhogen en stund och ét fantasin
utifran berittelserna och tingen. Till skillnad frin skulpturvandringen,
som genomfdrdes en dag nir det blaste kalla vindar, var aktiviteten pé
Bords museum férlagd till en solig dag i bérjan av maj, och vidret bidrog
pa sa vis till att uppmuntra utelek. Berittelsen om stenen gav upphov till
ett experiment som i sin tur ledde till att spinnande upptickter gjordes av
samtliga; de fick se att samlade krafter gor skillnad och de hittade ett med-
delande som dessutom kunde besvaras pé ett spinnande sitt. Pedagogerna
var i det hir fallet inriktade pa att dela upplevelsen med barnen; de hade
tagit med sig matsick och uttryckte inte att de hade nagon tid att passa.
De tilldt barnen att hoppa i lovhogen och leka korvkiosk i kyrkan, men
satte samtidigt ramar for leken och var uppmirksamma pa den pojke som
behovde extra tid pé sig for att viga gé in i kyrkan. Det fanns en 6ppen-
het fran de vuxna for att tilldta flyktlinjer och 4ven f6lja dem tillsammans
med barnen, och l6vhogen blev del i en ny konstellation dir barnens lust
fick vara ledande.

Trots liknande uppligg gestaltades de tvd utflykeerna pd olika sitg;
pa den forsta blev regleringen av barnens méte med konst tydlig, medan
den andra utflykten priglades mer av ett samspel mellan férskolldrare och
museipedagog och mellan vuxna och barn och av en 6ppenhet mot utflyk-
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tens mojligheter. En annan sorts delaktighet gjordes méjlig genom att de
kunskaper som barnen hade med sig bekriftades av de vuxna, och genom
att nuet togs tillvara, till exempel nir vandringen kunde avbrytas for leken
i lovhégen. Syftet med jimforelsen 4r att visa pa alla de faktorer som har
betydelse f6r hur kulturupplevelser mojliggors eller omojliggors. Aktivi-
tetens utformning och de mojliggorande vuxna ir viktiga faktorer, men
andra omstindigheter kan visa sig ocksa ha stor betydelse, som miljon,
vidret, tidsramarna och begrinsande regler (som skylten med klittrings-
forbud). En ytterligare faktor som kan ha betydelse 4r att vid forsta tillfillet
var vi tva forskare med, vid andra tillfillet bara en. Vi forklarade inte vir
nirvaro mer 4n att vi var intresserade av att se hur en skulpturvandring gir
till och férskollirarna kunde inte veta om vi ocksa var intresserade av att
observera hur vil de kontrollerade barnen.

LEKENS MAKTORDNINGAR

Avslutningsvis ska vi se om vi kan uppticka fler dimensioner av leken
genom att betrakta den ur ett dldersmaktsperspektiv. Det dr en truism att
pasté att barn leker. Det dr vad vi vuxna siger att barn gor och det 4r vad
barn sjilva siger att de gor. Men vad ir egentligen denna verksamhet som
vi kallar for lek och som ofta betraktas som ett frirum, dir det ir barnen
som har makten? Vi ska presentera tvé olika forstdelser av lek och se hur de
forhaller sig till de mellanrum och flykdinjer som r i fokus for var forsta-
else av barns delaktighet.

For den forsta definitionen vinder vi oss till uppslagsverken. Nationa-
lencyklopedin definierar lek som en latsasverksamhet som sker “som om”
och den skiljer mellan sensomotorisk lek, rollek, konstruktionslek och
regellek. Norstedts svenska ordbok definierar lek som “aktiv verksamhet som
bedrivs endast i nojessyfte och ofta kollektivt”. Wikipedias definition ar ate
”lek dr en social aktivitet som utfors f6r nodjes skull, eller som social eller
intellektuell trining”. I samtliga killor pipekas att dven om vuxna ocksa
leker idr det framfér allt en sysselsittning f6r barn. Kan det finnas nagon
forbisedd maktaspeke i sjilva lekbegreppet? En formulering i Norstedts
svenska ordbok ger oss en ledtrad. Dir star att begreppet lek speciellt
anvinds for “barns normala spontana sysselsdttningar”, det vill siga allt det
som barn gor nir de sjilva far vilja klumpas ihop under begreppet lek. Vad
gor da vuxna i sina normala spontana sysselsittningar? Ja, de kommunicerar
med andra, roar sig, arbetar, tinker och analyserar, lir sig saker, konstruerar
och f6rstér m.m. Allt detta gor ocksa barn, men kanske blir mycket av detta
osynligt dirfor att dessa vitt skilda aktiviteter allesammans forstés som lek.
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Mycket som sdgs om barn under tre ar limnar intryck av att sma barn inte
tinker, skriver Johannesen & Sandvik (2009:82).

Nir man visar fotografier av smé barn i aktivitet i férskolan ir det intressant att
ligga mirke till reflektionerna bland studenter och lirare i hégskolan. P4 frigan:
”Vad ser ni hir?” fokuserar svaret enligt vér erfarenhet uteslutande pa barnens kiins-
lor. Framfér allt pd att de har roligt eller trevligt. Mycket sillan far vi svaret att de
har det intressant eller tankevickande. Nir frigan inbjuder till en férdjupning kring
aktiviteten ir svaret oftast att barnen leker. Ord som arbetar, studerar, undersoker

eller Lir dr sillsynta i det hidr sammanhanget. (Johannesen & Sandvik 2009:84)

Allt vad barn gor tenderar alltsa, med adultcentriska glasdgon pa nisan,
att tolkas som "lek”, som en “verksamhet som bedrivs i nojessyfte”, med
resultat att det barn gor som inte handlar om fantasi och férnéjelse osynlig-
gors. Till det ska liggas att begreppet lek ocksa har férringande konnotatio-
ner i uttryck som “det hir ar ingen barnlek”, vilket indikerar att barns lek ar
nagot bade enkelt och betydelselost.! Framfor allt innebir det faktum atc all
barns verksamhet sammanfattas i begreppet lek att barn exotiseras i forhal-
lande till vuxna, och forstas utifrdn andra premisser. Utifrdn denna defini-
tion av begreppet lek kan vi alltsd for det forsta hivda att barns egenvalda
sysselsittningar omfattar mycket mer 4n den férngjelse och litsaslek som
dr kirnan i lekbegreppet. For det andra ser vi att pastiendet om att "det ar
i leken som barn kan vara delaktiga pa sina egna villkor” dr bakvint. Barns
delaktighet pa egna villkor ir ju redan pé forhand definierad som just ”lek”.
Vi hamnar i ett cirkelresonemang dir svaret pd frigan "hur kommer det
sig att leken kan tillhandahalla ett frirum for barn?” blir: *dérf6r ate barns
frirum kallas for lek”. Lek 4r i denna forstdelse inte en aktivitet utan ett rum
som befinner sig utanfér vuxnas definitioner. I bérjan av kapitlet pastod
vi att barns intresse for ting som vuxna anser virdelosa, ligger, inte i barns
forkirlek for obetydliga ting, utan i det faktum att dessa ting inte har tagits
i besittning av vuxna, utan finns kvar for barnen att definiera. Leken 4r ett
mellanrum som barnen har méjlighet att sjilva inreda. Hir kan de roa sig,
lira sig och teoretisera om virlden, hir kan de uppleva och uttrycka kinslor
av alla slag, hir kan de 4gna sig at sdvil omsorg om varandra som fértryck
och uteslutning, allt under tickmanteln att de "bara leker”.

For den andra definitionen av lek tar vi hjilp av filosofen Bakhtins teori
om karnevalen och lekens subversiva potential, som den beskrivs av lek-
forskaren Maria @Qksnes (2011) i hennes bok om barns lek i det hon kallar
“en institutionaliserad barndom”. Under medeltiden levde minniskor i

1 Hir kan nimnas Graucho Marx’ svar p pastiendet ”"Det hir kan ju en femaring begripa!”: ”S4 hit med en femaring da!”
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en strikt hierarkisk ordning med en tydlig 6verhet som reglerade folks liv
enligt entydiga virden baserade pi arbete, allvar och traditioner. Parallellt
med detta officiella liv fanns ett komplementirt inofficiellt liv, dir méinn-
iskor genom karnevalen skapade ett radikalt brott mot det officiella livet.
I karnevalen vindes offentliga sanningar och virden pé dnda, aukroriteter
forlojligades och det allvarliga och fornuftiga ersattes av en hyllning av
det annorlunda, groteska och festliga (Qksnes 2011:146ff). Kirnan i denna
karnevaliska livsform var den kollektiva munterheten, leken och festen som
malet i sig och ett sitt for folket att uttrycka sin skepsis, undran och kritik
(ibid:151). Karnevalen ir en fest som barnen ger sig sjilva, skriver Qks-
nes (ibid:149). Det ar ldtt att se likheter mellan medeltidens samhilleliga
maktordning och den nutida aldersmaktsordningen, dir barn underordnas
vuxnas makt, men dir det ocksa finns otaliga méjligheter att hitta kryphal
och mellanrum fér att utmana makten. Detta sig vi ocksi méinga exempel
pa i var studie. Pa forskolan genomfordes varje vecka en singstund under
ledning av en singpedagog fran Kulturskolan:

Singpedagogen Mia borjar direkt med pepparkaksgubbarna. De ildsta sjunger
entusiastiskt med, och de kan texterna. Ilias ir sirskild ivrig och Darya och Mirza
sjunger hdgt och klart. Mia stannar inte upp ndgon ging, det blir sing p4 sing. Ilias
forsoker 6nska sig Blinka lilla stjirna och Lille Basim vill sjunga om tomtar men
de blir hyschade av Mia, vinligt men bestimt. Hon ligger fingret tydligt pa lip-
parna. Hon har tomtedockor med sig till Tipp-tapp och hennes lilla apa ir kladd i
tomtedrikt. Ingen fir rora dem. De storre barnen sjunger med och gor rorelserna,

de minsta sitter stilla och bara tittar. (Filtanteckning forskolan)

Sangstunden var nistan som en cirkusforestillning, dir uppmirksamhe-
ten aldrig tillits att dala, utan dir nista nummer foljde omedelbart pa det
forra. Sdngpedagogen hade dgonkontakt med deltagarna och inkluderade
alla i det gemensamma singprojektet. Alla deltog men ingen hade inflytande;
programmet var klart pa férhand och inga nya inslag accepterades. Men nir vi
tittar ndrmare pa vad som hinde under saingstunden, mirker vi att den vuxnes
kontroll Gver situationen inte var total. S hir fortsitter filtanteckningarna:

Mellanbarnen som redan har suttit och 6vat bérjar trottna. Basim ér arg och vill gi
ut s& forskolldraren Silva haller fast honom i kniet. Efter en stund vinkar han glatt
till Mia och ropar "Hej da!” hégt och tydligt. Hon ignorerar honom. Lite pinsamt
blir det, och Basim verka tycka att han har gjort succé for han siger “hej d&” flera
ganger tills forskolliraren Noura siger nigot pa arabiska till honom och han tystnar.
Jamil ligger sig platt pa golvet som om han vill sova. Marko drar sig in bakom min

rygg och vilar i all tysthet. (Filtanteckning forskolan)
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Aven om virt generella intryck var att utrymmet for barnens delaktighet
endast bestod i att de hade mojlighet att delta i en férutbestimd aktivitet,
kunde vi se att det ocksa fanns utrymme for att bli delaktig genom att
gora motstand. Att avsta frin att delta dr et site: ligga sig pd golvet, dra
sig undan. Men motstandet kunde ocksé ta sig karnevaliska uttryck som
nir Basim med sitt "hej d&!” utmanade makten pé ett humoristiske sitt, en
taktik som dessutom ofta fungerar avvipnande pd vuxna (jfr Johannesen
& Sandvik 2009). I de noggrant strukturerade aktiviteter som kan fore-
komma pé en férskola tycks motstind i form av lek alltid vara potentiellt
nirvarande. Vid ett annat tillfille var en av oss med di en forskolldrare,
som vi kallar Noura, ldste sagor pa arabiska for en grupp pa sex arabisk-
talande barn. Barnen forvintades sitta stilla i ringen, lyssna, svara pa frigor
och kommentera berittelsen som listes, men ett flertal andra verksamheter
pagick samtidigt.

Tariq bérjar sli med fotterna i golvet. Jag far intrycket att han véntar pd en reaktion,
men Noura ger honom ingen uppmirksamhet och nir han har provat nigra olika
stamp-versioner slutar han. Badar och Jamil rékar i ett litet tyst brék om nigonting
och Noura avstyr det. Sedan bérjar Jamil leka med snoddarna pé sina mjukisbyxor,
han snurrar pd dem, och har en stund fitt bade Badars och sin andra grannes upp-
mirksamhet. En liten stund senare ser jag hur Tariq dgnar sig 4t att undersoka ett

litet strd, som han har i handen. (Filtanteckning forskolan)

Anteckningarna visar att situationen majliggjorde flera flyktforsok, dir
ett visade sig leda in i en dtervindsgrind, dir den flyende fingades upp
och definierades, medan den andra ledde till att det skapades en verklig
flyktlinje och ett litet frirum for lek. Att braka med kompisen fungerade
inte f6r Jamil, den aktiviteten blev uppticke och avbruten, medan den mer
stillsamma leken med byxsnoddarna, dir kompisen ocksé var engagerad,
fick passera. Exemplet visar ocksa att det pagick ett lirande dven utanfor
sagostundens pedagogiska innehdll, dir pojkarna lirde sig hur de kunde
skapa ett utrymme fér en alternativ aktivitet inom de sniva grinser som
sagostunden innebar. Den sociala ordningen i det verkliga livet utmanas
inte i karnevalisk lek, men den blir ett slags tyst motstaind mot existerande
sociala relationer, skriver @ksnes (2011:150).

Ordning och strukturering leder till och 4r beroende av dikotomier.
For att virlden ska kunna organiseras behover den synliggoras i motsatser
som natur-kultur, barn-vuxen, arbete-lek etc. Men ingen dikotomisering
ar fullstindig eller slutgiltig; i sjdlva verket kan dikotomier bara existera om
det samtidigt finns "hybrider” mellan dem, det ir bara i teorin som négot
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kan renodlas (Latour 1993). Dirfor finns alltid mellanrum, dirfor uppstar
alltid flykedlinjer, dér ”det groteska, leken, det roliga, det férkastade och det
tabubelagda odlas” (Qksnes 2011:157) och dir nagot nytt kan uppsta.

LEKA, LARA OCH ARBETA TILLSAMMANS

Vi har gett exempel bade pé barns fria lek och pa strukturerade pedagogiska
aktiviteter i ett forsok att bittre forstd de forutsittningar for delaktighet
som utgdrs av samspelet mellan lek, lirande och arbete i institutionali-
serade sammanhang. Barnen i vir undersokning inspirerades till lek och
lirande genom det som fanns till hands — ting, andra barn, vuxna, platsens
meningserbjudanden, berittelser himtade fran populirkultur och pedago-
giska verksamheter — och de skapade mening genom de associationer och
kopplingar de gjorde i interaktionen med desamma. Vi har presenterat tva
olika definitioner av lek som uppmirksammar var sitt potentiellt mellan-
rum. Dels det rum som vuxna tillhandahaller, genom att definiera barns
egenvalda verksamheter som ”lek”, vilket gor att barn kan dgna sig it en
mingd olika aktiviteter (varav allt inte dr accepterat av vuxna) under lekens
tickmantel. Hir har lekbegreppet skapat en flyktlinje med vars hjilp bar-
nen hela tiden rymmer frin den plats vi har konstruerat 4t dem och som
vi kallar barndom (jfr Olsson 2009:146). Den andra sortens mellanrum
dr de som alltid finns som potentiella méjligheter inom den vuxenska-
pade organisationen och dir barnen kan ta initiativ f6r att 5ppet eller dolt
utmana vuxenmakten. Alltsd: Allt som vuxna uppfattar som lek ir inte
lek och ingen vuxenmakt kan vara si dominerande att den helt utesluter
barns majlighet till lek. Vara observationer tyder pa att delaktighet vixer
ur ett slags grogrund som bestar av ett lyhort och tillitsfullt forhallningssitt
till barn som innebdr att vuxna erkdnner barns inneboende drivkrafter att
skapa mening i de situationer de ingar i. Detta erkdnnande kommer till
uttryck bland annat i hur miljon organiseras och struktureras for att méota
barn och for att arbeta i interaktion med deras 6nskningar och drivkrafter.

Exemplen som ges i kapitlet visar hur vuxna kan fungera bada som
mojliggérare och begrinsare och att de sjdlva dr utsatta for mojliggérande
och begrinsningar i sina (olika) roller som vuxna i barns nirhet. Genom
att synliggora till exempel normer och forvintningar, traditionella virde-
ringar och aktuella debatter om barns uppfostran och delaktighet samt
institutionernas ramfaktorer (till exempel liroplaner, verksamhetsmél och
regler) kan vi bittre forstd vad som styr och och vilka effekter det far i
utvecklingsprojekt som Barnens kulturrum. Om barns kroppsliga och
vilda lekar tas med i planeringen av ett kulturrum f6r barn, kan exemplen
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i detta kapitel ge en del inspiration. Biblioteket, museerna, teatern och
Kulturskolan kan ta upp tema lejon eller tema strid, leta gomda skatter
som ingen har sett forut, bygga ett fantasiakvarium, experimentera med
olika sorters firger, sitta upp en teaterpjis eller spela in en film. P4 en
plats dir flera institutioner samsas kan manga resurser finnas tillgingliga
for barn, vilka varken sitter grinser mellan olika konstarter eller virderar
kulturyttringar sinsemellan. Det idr ocksa uppenbart att populirkulturen
ar en naturlig del av barns liv och den bidrar med ett fantasimaterial som
kan anvindas for att skapa gemensamma berittelser och som skulle kunna
fingas upp och utvecklas i Barnens kulturrum. I diskussionerna som pagatt
infor inrdttandet av Barnens kulturrum i Boras finns bland annat idéer om
att introducera nagra fa foremal frin museernas samlingar och att byta ut
dessa dd och da. Sidana foremal representerar ett kunskapsstoff som kan
presenteras av personalen pa fingslande sitt och som skulle kunna utgora
inspirationskillor fér barnens lek, pa samma sitt som populirkultur gor.
Det handlar om att skapa platser med en inbyggd mottaglighet for barns
formaga att inta dem pa egna villkor.
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Kapitel 5. Barns delaktighet

I det hir kapitlet kommer vi att fora en mer analytisk diskussion 4n i de
foregaende kapitlen och belysa begreppet delaktighet ur olika aspekter —
savil olika forstdelser av begreppet som olika former av delaktighet. Vi
kommer ocksa att analysera dlder ur ett maktperspektiv och diskutera barns
stillning i samhillet. Det vi vill utveckla hir ar en syn pa delaktighet som
situationell och skapad i sammanhang dir minniskor, rum, ting och dis-
kurser mots; vi vill ocksa hivda att delaktighet forutsitter en syn pi minn-
iskor som jimlika — om 4n olika — och minskliga méten som unika.

VARA MED OCH BESTAMMA

Ett vanligr sitt att forstd medbestimmande och demokrati ér att anvinda
uttrycket “vara med och bestimma”. Aven om den som anvinder uttrycket
har en delaktighetsprocess i dtanke, signalerar ordet "bestimma” att det
handlar om att delta i att fatta beslut. Fokus ligger d& pa att formulera
forslag, som antingen kan godtas eller avslds. Resultatet, det som beslu-
tas, dr det viktiga, det som barnen ska fa vara med och paverka. Detta dr
dock en definition av delaktighet som begrinsar bade vilka som kan vara
delaktiga och hur delaktighet kan ga till. Det 4r de som har asikter och
forméga att uttrycka dessa som deltar. De yngsta barnen, som inte har ett
verbalt sprak, utesluts till exempel generellt. Aven for de barn som kan
prata och uttrycka sig blir inflytandet begrinsat till att ta stillning mellan
redan givna alternativ. Ett vanligt sdtt att utdva demokrati, inte minst i
barngrupper, dr réstning:
En grupp férskolebarn gir, tillsammans med sina ldrare, en skulpturvandring i
Boras i Konstmuseets regi. En museipedagog leder vandringen, som binds ihop
genom att barnen skapar en egen saga. “Var ska den utspela sig?” fragar pedagogen.
En pojke foreslar djungeln, en annan éknen, sen ir det ingen som kommer pa négot
mer. En flicka skakar pa huvudet at bida forslagen, men har inget eget forslag. De
fir rosta och resultatet blir en rést pd Sknen och fem pa djungeln, sa det blir djung-

eln. (Filtanteckning Skulpturvandring)
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Rittvisa dr ett etiskt virde som ir framtridande inte minst i barns soci-
ala ssmmanhang och i grunden handlar rittvisa om att alla ska behandlas
likvirdigt (Johansson 1999). I exemplet ovan uppstod en motsittning, nir
tvd motsatta forslag stilldes mot varandra. Réstning blir da ett till synes
objektivt sitt att avgora vilket forslag som ska gi igenom. Omréstning ger
ett kvantitativt och mitbart resultat, det ér litt att acceptera att det forslag
gar igenom som flest personer foresprakar. Samtidigt ligger omrostning
nira den etiska principen "starkast vinner” (ibid:122). Det ligger i sakens
natur att demokrati som det utdvas i en rostningsprocess producerar vin-
nare och forlorare och blir en sorts majoritetens diktatur”. I allmidnhet
ifrdgasitts inte det faktum att det finns en storre eller mindre minoritet,
vars forslag helt har forkastats. Vid skulpturvandringen skedde det dock
att rostningsmetoden ifragasattes. Strax efter det att barnen beslutat om att
sagan skulle utspelas i djungeln, kom nimligen frigan upp om huvudper-
sonen i sagan, ett lodjur, skulle vara en tjej eller en kille.

Féga forvanande vill pojkarna att det ska vara en kille och flickorna att det ska vara
en tjej. Omrostning hjilper inte, for de 4r lika manga, men da réstar de kvinnliga
lirarna konsenligt, och lodjuret blir en flicka, som heter Sofia. [...] Sista anhalten
pa vandringen ir skulpturen Ute, som forestiller ett litet barn i regnklider. Alla
barnen rusar fram titt inpa skulpturen och klinger pé den. [...] Pedagogen frigar
om de tror att det ir en pojke eller en flicka. "Denna gingen ska det vara en pojke,
for tigern var en tjej”, siger en pojke. Négon foreslar att de ska rosta, men peda-
gogen accepterar rittviseargumentet och siger att det dr en pojke. (Filtanteckning

skulpturvandring)

Trots att omréstningen innebar att flera barn blev missnéjda, uppfat-
tades det inledningsvis som rittvist, eftersom de ndjda var i majoritet. Men
i ovanstdende exempel kom en annan faktor in, som innebar att en grupp,
i det hir fallet pojkar, blev systematiskt missgynnade p.g.a. att de var firre
till antalet. Nir asikterna i princip kom att bestimmas av konstillhérig-
heten — ingen av vare sig barnen eller lirarna tycktes Gverviga att rosta pa
nagot annat in sitt eget kdn — avsldjades en strukturell orittvisa, som fick
kompenseras genom turtagning. Genom att turas om att bestimma upp-
nar barnen rittviseprincipen om lika behandling. Likhetsprincipen har en
konkret karaktdr och anvinds ofta av vuxna i barngrupper som grund for
deras beslut, skriver Johansson och Johansson (2003).

Att vara med och bestimma och att delta i omréstningar é4r inte obe-
tydliga sitt att vara delaktig. Det 4r en form som ir litt att forsta och enas
kring och har sin plats i manga sammanhang dir enkla och snabba beslut
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ska fattas. Men om vi vill f6rsta delaktighet som princip och etiskt forhall-
ningssitt maste begreppet vidgas. I verklig delaktighet finns inte vinnare
och férlorare. Hir kan ingen stillas utanfor, vare sig som betraktare eller
som foremal f6r andras atgirder. Snarare 4n att vara ett medel for att nd
ett mal (ett beslut) ir verklig delaktighet en process dir de som ar nirva-
rande ingdr, en praxis forankrad i ett etiskt ansvar for andra (Johannesen &
Sandvik 2009:36). Det handlar om att lata sig fingas upp i ett relationsfilt
(Olsson 2009:50) dir ndgonting hinder och dir var och en tillfér nagot till
situationen och hindelsen. Bade barn och vuxna (som kan vara pedagoger,
forskare, forildrar eller ndgot annat) kan ldta sig engageras i en fortlopande
konstruktion av lirande och meningsskapande.

For att bittre forstd det spektrum av innebérder som omfattas av
begreppet delaktighet ska vi nirmare undersoka de olika sitt pa vilket det
anvinds.

DELAKTIGHETENS OLIKA LAGER

I vart empiriska material har vi triffat pd begreppet delaktighet i manga
sammanhang och sett att det kan ges olika inneborder. Vi har sett att del-
aktighet har flera "lager” som vi har valt att kalla deltagande, znﬂymnde,
dialog, en majliggirande miljé samt involvering i en pagiende process. Aven
om de kan ses som en beskrivning fran ligre till hogre grad av inflytande 4r
detta inte det viktigaste, utan istillet hur dessa olika lager samverkar med
varandra.

Ett sitt att forstd delaktighet ér att jimstélla det med deltagande — att
man helt enkelt tar del av en aktivitet (Sandin 2011). En vanlig form f6r
kulturaktiviteter med smd barn ir singstunder, dir en vuxen leder ett pro-
gram, som barn deltar i, sittande i en ring. Vi har gett exempel pa sidana
sangstunder i de tidigare kapitlen. Uppligget var liknande pa forskolan,
de 6ppna forskolorna och Barnens kulturrum och innebar att en pedagog
hade forberett ett program bestiende av singer och ramsor som byggde pa
att barnen skulle vara med och sjunga, spela och gora rorelser. Nir vi talade
med forildrar som kom till Barnens kulturrum uttryckte ménga en syn pé
delaktighet som deltagande i den hir betydelsen: att forildrarna och bar-
nen sjunger, skapar, malar och dramatiserar tillsammans, att programmet
ar klart pa forhand och att forildrarna sjilva inte behover ta ansvar for ate
gora ett program eller leda nigon aktivitet.

Men delaktighet handlar 4ven ofta om att deltagarna har nagon grad
av inflytande. Inflytande innebir att det har betydelse att just jag dr med,
att aktiviteten eller verksamheten forindras pa nagot sitt genom mitt del-
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tagande, antingen direke eller senare. Att barnen fick foresla vilka singer
som skulle sjungas vid sangstunderna i Barnens kulturrum ir ett exempel
pé inflytande. Ett annat 4r nir barnen i férskolans samling fick beritta om
sina favoritdjur. Ett tredje exempel dr nir en pedagog, som leder en singst-
und, forandrar den lite frin ging till ging beroende pé hur aktiviteten har
fungerat i barngrupperna.

Inflytandet kan i sin tur ta sig formen av en dialog, det vill siga en
mer eller mindre formaliserad form f6r meningsutbyte. Nir vi intervjuade
foraldrar nimnde de till exempel forslagslada, som ocksd kunde vara web-
baserad, referensgrupper, diskussionsgrupper eller "utvecklingssamtal”,
dir man kan sitta ner och diskutera och utvirdera verksamheten och ta
stallning till olika forslag. Aven barnen kan vara med i dessa diskussioner,
tinkte de sig:

Jag tror ju pé det hir att man samlar till ett diskussionsmote dven med barnen, de
som ir ildre, att man sitter ner och pratar. Att héra deras tankar och deras 6nsk-
ningar ocks. Barn har ju mycket bra och intressanta idéer och nir det kommer
frin dem blir de nog mer engagerade ocksd. Om du utgar frin dem. (Intervju med

mamma)

Nir det giller de allra yngsta barnen far forildrarna agera 6versittare
och férmedla deras 6nskemal, men pedagoger vi triffade poidngterade ocksd
att det gar utmirke att fora en dialog dven med bebisar. Den férskolldrare
som arbetade pa Stadsbibliotekets verksamhet Miini i Goteborg berittade
att hon dgnade de tvi forsta manaderna at att bara titta och se hur barnen
interagerade med rummet:

Viir i en dialog med dem som kommer hit, vi lyssnar pd vad de siger, vi tittar pa
barnen. Hur ska du annars kunna f6rstd vad en ettiring vill, eller vad en halvmana-
ders bebis vill, om du inte tittar och kan tolka hur det hir barnet rér sig i rummet,

vart det gar? (Intervju med personal pd Miini)

Ett deltagande som innebir mojlighet till inflytande och forum for dia-
log forutsitter vad vi kallar en mdjliggorande miljo. En majliggorande miljo
handlar om den atmosfir som finns i en verksamhet och som inbjuder till
delaktighet. I en sidan milj6 finns utrymme f6r pagiende forindring och
for att ta in nytt. Hir finns en barndomssyn, som innebir att barn, oavsett
alder och andra tillhérigheter, ses som individer som har nigot att komma
med och som berikar verksamheten.

I en mojliggérande miljé kommer minniskor att involveras i en pigi-
ende process. Dé idr delaktighet nigot som hela tiden pagar och som inne-
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fattar alla som 4r med, oavsett roststyrka eller uttrycksméjligheter. Fokus
ligger pd hur alla deltagare skapar mening och problemstillningar som
leder processen vidare; “metoder far ge vika for hela den kultur som omger
problematiken” (Olsson 2009:53). Ett exempel frn forskolan far illustrera.
Anteckningen kommer fran en skogsutflykt med sex barn i 5-arsildern till-
sammans med tva forskollirare:

Under promenaden hittar en flicka ett ,, som har tappat ett av smabladen och alltsd
bara har tvé blad kvar. Flickan siger att det ér en fjiril och hon bir med sig det lilla
bladet hela vigen. Nir vi kommer fram till en 6ppen plats i skogen dir vi stannar
till och barnen fir leka fritt, gir flickan fram dill en av forskolldrarna for att visa
sitt blad. Liraren sitter sig pd huk och blundar. Hon siger till de andra barnen att
ocksd blunda, och nir alla star i ring och blundar far de 6ppna 6gonen och se vad
flickan har. Alla beundrar den lilla "fjirilen”. Sedan hittar flickorna fler harsyreblad
och uppticker di att ett ensamt sméblad ser ut som ett hjirta och om man slickar
pa det kan man sitta fast det i pannan. De leker med bladen under hela stunden

som vi r ute. (Filtanteckning forskolan)

Utflykten till skogen var inte arrangerad som en lirandesituation i forsta
hand, utan barnen fick leka fritt med vad de sjilva fann pa. Nir flickan ville
visa sitt naturfynd for férskolliraren hade denna kunnat titta pa bladet och
svara “vad fint!”, som vi ofta gér som vuxna nir ett barn kommer och visar
nagot. Hon hade ocksa kunnat undervisa och ge flickan faktauppgifter om
vixten. Men istéllet bjéd ldraren in flickan till utdkad delaktighet och infly-
tande. Hon samlade alla barnen och lit flickan och hennes fjirilsblad std
i centrum for en liten ceremoni. Hon avstod frin att ge faktainformation
och tala om att det var ett harsyreblad. Flickans definition av situationen
savil som av det lilla bladet fick rida, och upptickande- och lirandeproces-
sen kunde fortsitta pa barnens villkor. Vi kan ocksa uttrycka det som att
en flykdinje skapades med hjilp av fjirilsbladet, en flykdlinje som ldraren,
flickan och de andra barnen kunde folja tillsammans och dir nagot nytt
skapades. Det uppstod en stilla gemensam naturupplevelse utéver den van-
liga skogsleken, vilket i sin tur 6ppnade for ett lirande som inte handlade
om faktainhimtning utan om att lata fantasin vara ledande. Till och med
den lilla vixten harsyra f6ljde flykdlinjen och férindrades genom att den
utdver att vara del i ett ekologiskt system ocksa kom att ingd i ett socialt
och estetiskt sammanhang.

Deltagande, inflytande, dialog, en méjliggorande milj6é och involve-
ring i en pagiende process ir begrepp som kan konkretisera och fordjupa
delaktighetsbegreppet. Men delaktigheten i sig ska ocksa ses i en kontext,
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inte minst med tanke p4 att den utgdr en av tre kategorier av rittigheter
i barnkonventionen, dir de bdda andra ar barns ritt till beskydd och till
forsorjning (Lee 2005). Museipedagog Ida Lagnander tar sin utgangspunkt
i barnkonventionen:

Alltsi det hir med barnets bista i frimsta rummet, som barnkonventionen har
som en av sina grundprinciper, den tycker jag ir jittebra att luta sig mot, for dir
ska allting samverka. Alltsd forskning och dina egna erfarenheter och sikerhet och
sen dd barnets synpunkter. S att det r nog sd jag forsoker att tinka i virt projekt,
att de hir grejerna maste samverka for att det ska bli barnets bésta. (Intervju med

Ida Lagnander)

Artikel 12 i barnkonventionen siger att barnet har ritt att gora sin rost
hord i alla angelidgenheter som ber6r det. For att 4dven de yngsta barnen
ska kunna omfattas av denna rittighet méste begreppet "rost” forstis
som ndgot mer 4n att uttrycka sig verbalt. I var studie har vi sett att barn
uttrycker ménga olika saker — glidje, nyfikenhet, opposition, leda, spral-
lighet — genom bade tal och andra kroppsliga uttryck. Det dr den vuxnes
uppgift att 5ppet och intresserat lyssna till barnens alla sprik, inte bara det
verbala.

Det dr ocksa viktigt att papeka att barns ritr till delaktighet inte far bli
en ursike for den vuxne att frinsdga sig sitt ansvar. I vér studie har vi under-
sokt hur delaktighet kan forstas i relation till de yngsta barnen (o—s ir). De
ir konkret beroende av nira vuxna for sin 6verlevnad och vilfird, och deras
perspektiv och delaktighet hinger dirf6r nira samman med delaktigheten
hos deras vardnadshavare och andra nira vuxna. Arerigen; delaktighet ir
inte detsamma som att fd bestimma — vilket sedan kan leda till att barnet
far ta konsekvenserna av ett daligt beslut och "skylla sig sjilv”. Delaktig-
het ir att bli respekterad dir man 4r och med de resurser man har i en viss
situation, att bli rligt lyssnad pd och att vara en av dem som gor skillnad
och driver en process framit.

DELAKTIGHETENS FALLGROPAR

Delaktighet 4r ett positivt laddat begrepp och det ar populirt att tala om
att barn gors delaktiga pé olika sitt. Amira Sofie Sandin (2011) analyserade
rapporter fran lisstimulerande projekt pd bibliotek. Hon sig att det fanns
en tendens att tala om delaktighet dven i de fall ddr barns méjligheter
till att paverka var mycket begrinsade. I rapporterna motte hon svepande
formuleringar av typen "elever/ungdomar har under hela tiden varit del-
aktiga i projektets samtliga delar”. Sandin konstaterar att delaktighet inte
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siger nagonting om man inte samtidigt besvarar fragan “hur?”, det vill
siga undersoker processen istillet for att fokusera péa utfallet (ibid. 86f).
Aven om det fanns projekt i hennes studie dir barn hade reell méjlighet
att paverka till exempel inkdp av bocker och utformning av webbplatser,
begrinsades barns delaktighet i andra fall till att de deltog i redan firdig-
designade projekt. En fallgrop ir alltsa att delaktighetsbegreppet fatt en
popularitet som gor att det tenderar att ticka in alltfor mycket och att en
verksamhet dirmed kan pastis frimja barns delaktighet trots att delakrig-
heten i sjdlva verket varit blygsam eller obefintlig.

En annan fallgrop giller risken att se delaktighet som ett paket”, som
antingen finns eller inte finns, snarare 4n som en pagaende process, dir
minniskor sivil som verksamheten utvecklas. Delaktighet uppstir inte
automatiskt ddrfor att minniskor samlas och en miljo organiseras pa ett
visst sitt. Det behovs en kompetens for att vara delaktig pé ett konstruk-
tivt sdtt, och denna kompetens kan behdva utvecklas under en lingre tid
(Nordenfors 2010:70, Hillén 2013).

Andra fallgropar handlar om att delaktighetsbegreppets positiva konno-
tationer gor att negativa effekter eller effekter som gagnar andra 4n barnen
sjdlva osynliggors. Barn kan till exempel vara delaktiga i destruktiva verk-
samheter som mobbning eller skadegorelse, verksamheter som inte bara
sker i barngrupper, utan dir dven vuxna kan vara inblandade. Delaktighet,
pa det sitt vi skriver om det i denna rapport, forutsitter siledes en viss
samhilleligt 6verenskommen etisk grund. Det finns ocksa anledning att
reflektera 6ver om och pa vilka sitt det gagnar barn och unga att vara del-
aktiga (Clark & Moss 2001). Malen med barns och ungas delaktighet kan
vara dolda fér dem som deltar. Marknadsforare och foretag involverar till
exempel girna barn och unga i sin produktutveckling, dels i eget vinstsyfte
och dels med syfte att knyta till sig nya kunder (ibid.).

Gallacher och Gallagher (2008) genomfér en kritisk granskning av
barns delaktighet inom forskning. De menar att den stora entusiasm som
uttrycks for att barn ska vara delaktiga i forskning doljer en naivitet, genom
att delaktighet anses som nagot bra i sig, men att allt, aterigen, hinger pa
hur det genomfors. En risk, som forfattarna lyfter fram, ar att barn styrs att
vara delaktiga pa ett sitt som de vuxna redan faststillt som det ritta, nim-
ligen att vara aktiva, reflekterande och sjilvreglerande (jfr. Sandin 2011).
Nir barn tar initiativ till att till exempel avsta frin att delta, eller gora nagot
annat in det som forskaren instruerat dem om eller rentav sabotera, kom-
mer det inte att riknas som delaktighet utan som en avvikelse (Gallacher
& Gallagher 2008). Nordenfors (2010) uppmanar oss som vill verka for
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barns delaktighet att "ga utéver véra egna grinser f6r vad vi anser ir bra
for barn och i vilka sammanhang barn ska delta” och manar samtidigt till
lyhérdhet och respekt infor barns beslut att avsta fran delaktighet (ibid.:s6,
Hart 1997).

ALDERSMAKTSORDNING

En dialog byggd pa d6msesidig respekt och en miljo som mojliggor allas
delaktighet uppstar inte bara dirfor att vi 6nskar det. Delaktighetsbegrep-
pet dr pé flera sitt besliktat med begreppet makt. For det forsta innebir
delaktighet pé riktigt ocksa inflytande och maijlighet till paverkan utover
det som giller den egna personen. For det andra kan delaktighet bara ut6-
vas av manniskor som har frihet och méjlighet att definiera den verksamhet
i vilken de ska vara delaktiga. Det innebir att delaktighet bade forutsitter
makt och ger makt. Detta 4r en birande tanke i Paolo Freires teorier om
“empowerment” eller egenmakt (Freire 1972). Vigen till empowerment
gar, enligt Freire, via dialogen, genom vilken minniskor gors medvetna om
sin skapande potential. Att definiera eller "benimna” virlden utifrdn sina
egna erfarenheter ir en viktig del i att uppna empowerment. Sa linge barn,
eller for den delen vuxna, forstér sig sjilva genom andras definitioner, fin-
ner man sig ocksd i den makt som utdvas av dessa andra, helt enkelt ddrfor
att man inte ser den. Foremalen f6r Freires "pedagogik for fortryckea” var
fattiga analfabeter i Brasilien pa 1960-talet, men hans teorier kan ocksa
anvindas for att forsta villkoren for svenska barn pa 2010-talet. Definitions-
makten dr nimligen, som vi snart ska gi nirmare in pd, grundliggande for
en maktordning, oavsett om maktordningen bygger pa klass, kon, alder
eller nigot annat.

I sjdlva verket dr det ofta fruktbart att gora jimforelser mellan kate-
gorier som klass, kon och alder, inte minst for att dldersmakt 4r betydligt
mindre beforskat och analyserat an andra maktordningar. Ett sitt att fa
syn pa aldersmaktsordningen kan vara att 6versitta pastienden om barn
och vuxna till pastaenden om kvinnor och min. Féljande pastaenden later
kanske inte s& uppseendevickande for de flesta:

* Det 4r ingen idé att barn har réstritt. De kommer 4ndé bara att rosta likadant

som sina forildrar.

* Barn tinker inte lika avancerat som vuxna, utan uttrycker sig mer kroppsligt och

emotionellt.

* Det ir vikeigt att sitta tydliga grinser for sina barn och det kiinns ocksd tryggare

for dem att veta vad som giller.
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Men om vi byter ut nagra ord ser vi att pastdendena dels for samman
en mingd olikartade individer till en enhetlig kategori, dels markerar att
denna grupp individer inte har makt 6ver sina egna liv, in mindre 6ver
samhillet omkring dem:

* Det ir ingen idé att kvinnor har réstritt. De kommer 4nda bara att résta likadant

som sina man.

* Kvinnor tinker inte lika avancerat som min, utan uttrycker sig mer kroppsligt

och emotionellt.

* Det dr viktigt att sitta tydliga grinser for sin hustru och det kiinns ocksé tryggare

for henne att veta vad som giller.

Den aldersordning som dominerar i samhillet innebir att det fortfa-
rande dr oproblematiskt att tala om barn som en ”annan sorts” manniskor
in vuxna, och som det dirfor dr relevant att bemota pd andra sitt. Det
gors exempelvis genom att tala om "barn” som en homogen grupp, genom
att tillimpa “uppfostringsmetoder”, eller genom att fatta beslut som gil-
ler deras livssituation utan att beakta deras egna perspektiv. Barn bemots,
med Erving Goffmans ord, som "6ppna personer”. De sociala regler, den
”interaktionsordning”, som giller mellan vuxna omfattar inte barnen. De
uppfattas inte som fullvirdiga sociala aktorer, och vuxna beméter dem dir-
for inte med samma finkinslighet och respekt som de beméter andra vuxna
(Goffman 1963). Ett uttryck for detta ar hur vuxna bereder sig tilltride till
— dven okinda — barns kroppar genom att till exempel klappa dem pé huvu-
det eller lyfta upp dem utan att forst forsikra sig om att barnet 4r med pa
det.! Ett annat uttryck ar att barn tystas, nonchaleras och kérs 6ver, medan
andra intressen och virden fir foretride. Alltfor ofta osynliggdrs vuxnas
overordning genom att framstillas som naturlig. Forst pa 1980-talet bor-
jade forskningen pa allvar att problematisera och analysera barndom i ett
maktperspektiv pi samma sitt som forskare tidigare analyserat kon, klass
och etnicitet. Barndomsforskare uppmirksammade barns svaga stillning
i samhillet, och gjorde jimforelser pa en strukturell nivd. De menade att
barndom ir en kategori som enskilda barn tillfilligt befolkar, medan kate-
gorin som sidan bestdr och att barn 4r en missgynnad grupp i samhillet pa
samma sitt som till exempel kvinnor, arbetarklass eller etniska minoriteter
(Qvortrup 1994, Corsaro 1997).

Genusforskaren Yvonne Hirdman (1988) myntade begreppet “kéns-
maktsordning” som benimning pa ett system som organiserar mianniskor
utifrin kén genom tva mekanismer: isirhallande och konshierarki. Isirhal-

1 Aven gravida kvinnor fir erfara att okinda minniskor kommenterar eller ror vid deras magar.
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lande innebir att skillnader mellan kénen gors betydelsebirande — att egen-
skaper, ting och verksamheter kodas som antingen manliga eller kvinnliga.
Kénshierarkin innebir att min ir strukeurellt gynnade pa kvinnors bekost-
nad, vilket tar sig uttryck i att min till exempel generellt har hogre loner och
att de "kvoteras in” (Mazetti 2001) pa inflytelserika befattningar. Frigan ir
dd om det gér att dversitta konsmakesordningen rake av till en aldersmakts-
ordning som existerar mellan barn och vuxna. Om vi bérjar med isirhal-
lande kan vi snabbt konstatera att vuxen-barn ir ett begreppspar som ofta
behandlas som motsatser. Flera forskare har uppmirksammat det faktum
att “barn” och “vuxen” beskrivs som dikotomier och att begreppen gar att
fylla med ett flertal karakreristika som 4r dmsesidigt uteslutande. ”Vuxen”
forknippas med begrepp som arbete, intellekt, ansvar, rationalitet, behirsk-
ning och kultur, medan "barn” associeras med lek, kinslor, ansvarslshet,
irrationalitet, drifter och natur (Johansson 2005, Prout 2005). Det ir inte
heller svirt att se att isirhiallandet innehailler en maktdimension; det ir helt
enkelt den arbetsamma, intellektuella, ansvarsfulla, rationella, behirskade
kulturvarelsen som beskriver sig sjilv genom att peka pd sin motsats: den
lekfulla, kinslosamma, ansvarslésa, irrationella, driftsstyrda naturvarelsen.

Pa motsvarande sitt har genom historien min beskrivit kvinnor, med-
elklass beskrivit arbetarklass och européer beskrivit minniskor frin andra
virldsdelar. Samtidigt 4r maktrelationen mellan barn och vuxna sa grund-
liggande att den fir utgora modellen f6r andra gruppers underordning
(Qvortrup 1987). Nir ndgon vill hivda sin ritt ate bli likvirdigt behandlad
uttrycks detta till exempel ofta med att man inte vill “bli behandlad som ett
barn”. Det 4r en maktutévning som bestar av att den dominerande grup-
pen har tolkningsféretride och definitionsritt och den har avgorande bety-
delse for barns villkor och f6r relationen mellan barn och vuxna. Dahlberg
och Moss (2009:xxvii) hinvisar till Deleuze som skriver att barn ”infantili-
seras” i det nuvarande skolsystemet. De padpekar att de forestillningar vi har
om smé barn styr virt seende sa att vi ser omogenhet och brist dir vi lika
girna kunde sett mogenhet och kompetens; barnen har dirmed forlorat
redan pé forhand (ibid.).

S langt definitionsmakten. Men vi kan ocksé se pa aldersmaktsord-
ningen i ett resursfordelningsperspektiv. Aven hir méste vi konstatera att
resurserna ir ojamnt fordelade mellan gruppen barn och gruppen vuxna.
Barn ir missgynnade nir det giller ekonomiska resurser genom att fler barn
dn vuxna lever i fattiga familjer (S6derlind & Engwall 2005, Salonen 2011).
Dessutom drabbar de ekonomiska neddragningarna av den offentliga sek-
torn gruppen barn generellt, eftersom alla barn 6ver en viss dlder gar i skola
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eller forskola. Tillgingen till utemiljon 4r ocksé ojimlike férdelad mellan
vuxna och barn pd sd vis att barn historiskt sett gradvis har utestidngts frin
gatumiljon, i och med att trafiken 6kat och biltrafiken gynnats pa bekost-
nad av cykel- och gingtrafik (Bliicher & Graninger 2003, Bjorklid 2005).
Barn har ocksi liten tillgang till det offentliga rummet och nir det sker ir
det genom vuxnas forsorg och pa vuxnas villkor (Greene & Hill 2005).

Aven barns anvindning av Internet har kommit att begrinsas alltmer,
med hinvisning till risker for att barn kan utéva eller utsittas f6r mobb-
ning och sexuella trakasserier. Begransningarna sker till exempel med hjilp
av datorprogram som kan spirra utvalda sidor, med hjilp av regler som
innebir att malsman méste godkinna att barnet blir medlem i ett socialt
forum eller genom att forildrar och andra vuxna utdvar direkt kontroll.
Direkt kontroll kan utévas till exempel genom datorns placering i hemmet
eller genom beléningssystem dir barnet fr tillgang till datorn om det har
uppfyllt vissa forutbestimda villkor eller helt enkelt genom att den vuxna
kontrollerar all kommunikation barnet deltar i via datorn (Ito et al 2010).
Slutligen 4r barn ocksd missgynnade nir det giller kunskapsproduktion,
genom att de inte har tillging till forskningsmiljoer annat 4n som forsk-
ningsobjekt och att barn och barndom dirfor tolkas och forstas utifrin
teorier som utarbetats av vuxna (Johansson 2009a, Hillén 2013). Samman-
fattningsvis kan vi, med Gallagher (2008:145), sidga att "vuxna ockuperar
overordnade strategiska positioner”.

Aldersmaktsordningen kan ocksa ta sig ett helt annat uttryck, nimligen
som en romantisering av barndomen. Det finns en idé om det goda och
trygga barndomslandet, en plats som ir dverblickbar och dir bekymren
dr sma. Vi ser visserligen att barn uttrycker en mingd olika kinslor; de 4r
glada, ledsna, arga, vinliga, nyfikna, ridda och lugna, precis som vuxna.
Anda tenderar vi att se vissa kinslor och vissa uttryck som oférenliga med
barndom. Nir barn till exempel uttrycker sig intellektuellt eller allvarsamt
kallar vi dem lillgamla och nir vi mirker att de har mérka tankar eller djupa
existentiella funderingar blir vi oroliga och tror att nagot ir fel, istillet
for att ta dem pa allvar pa samma sitt som vi skulle gjort om det gillt en
vuxen. Hir kan vi géra en jimf6relse med hur man tidigare har talat om
minniskor i ursprungsbefolkningar som “lyckliga vildar”, som ansigs leva
ett naturligt och okomplicerat liv. En ytterligare aspekt av barndomens
romantisering ir nir barn tillskrivs storre dkthet och vishet @n vuxna. Det
visar sig till exempel i uppmaningar om att "fa kontakt med barnet inom
sig” eller genom att barns idéer och forslag fir stor uppmirksamhet och
uppskattning. Det betyder dock inte att barn fir storre inflytande. Nir

HOGSKOLAN | BORAS 115



barndomen gors till nagot annorlunda och exotiskt innebir det istillet att
barndomen marginaliseras och att makten blir kvar hos de vuxna.

AR BARN OCH VUXNA LIKA?

Vi har alltsd konstaterat att det finns en aldersmaktsordning som, liksom
konsmaktsordningen, verkar genom isirhallande och hierarki och som
innebir att barn har en strukturellt underordnad position i samhillet. Men
gar det verkligen att direkt oversitta konsstrukturen till aldersstrukturen?
Ar inte olikheterna mellan barn och vuxna mer fundamentala och betydel-
sefulla in de mellan min och kvinnor? Det 4r litt att hitta uppenbara olik-
heter mellan barn och vuxna: Barn 4r smé och i behov av vuxnas omsorg,
deras formagor och kunskaper 4r mindre 4n vuxnas, savil fysiskt, som soci-
alt, moraliskt och intellektuellt. De leker, de upplever med kroppen, de har
inte samma férméga att tinka abstrake. Allt detta 4r dock gradskillnader.
Det ir skillnad mellan ett spidbarn, en femiring, en tiodring och en fem-
tonaring, liksom mellan olika individer inom varje dldersgrupp. Under hela
uppvixten erdvrar barn nya kompetenser och de gor det i olika takt och
inte nédvindigtvis i samma ordning. Dessutom finns studier som visar att
sma barn, dven spidbarn, ir mer kompetenta dn man tidigare trott, exem-
pelvis vad giller empati och social formaga (Stern 1991, Johansson 1999,
2001). Studier som dessa ir i sin tur exempel pd hur forskare ifrigasitter
givna “sanningar” om skillnader mellan barn och vuxna, ”sanningar” som
hela tiden forindras.

En strikt stadieteori har, inom samhills- och kulturvetenskaplig forsk-
ning, allemer fitt ge vika for en syn pa barn som individer som utvecklas i
sin egen takt och en insikt om att det finns stora variationer barn emellan.
Att det ir stora skillnader mellan ett spidbarn och en vuxen kan ingen
forneka; i det fallet 4r det enkelt att tala om barn och vuxna som motsat-
ser. Men ju dldre barnet blir, desto oklarare blir grinserna. Bade barn och
vuxna kan vara intelligenta och obegavade, spontana och eftertinksamma,
smidiga och klumpiga, omtinksamma och egoistiska, enstoriga och sill-
skapliga. Inte heller intressen och uttrycksformer utgér en vattendelare
mellan barn och vuxna. Barn intresserar sig visserligen ofta for andra saker
och aktiviteter 4n vad vuxna gor. Men nir barn leker dgnar de sig dt det de
tycker ir roligt, de utforskar kroppens och tingens mojligheter, de fantise-
rar, spelar roller och samspelar med varandra. Allt detta gor ocksa vuxna.
Sammanfattningsvis fir vi konstatera att det finns ett flertal karakeeristika
som skiljer barn och vuxna at, men att dessa skillnader framtrider i ett
kontinuum snarare 4n fordelat i tva distinkta kategorier.

116 VETENSKAP FOR PROFESSION



Tar vi denna diskussion ett steg vidare kan vi borja ifragasitta hur
betydelsefull alder som kategori egentligen behdver vara. Varje barn har
ocksa en mingd andra tillhérighet som ér baserade pa kon, klass, etnicitet,
boende, religion med mera, och som ocksa har betydelse och i manga fall
storre betydelse dn barnets alder. I varje enskild situation aktualiseras vissa
tillhorigheter, vissa likheter och olikheter, och det gér inte att pa férhand
avgora vilka som dr viktiga. Janusz Korczak, vars tankar har haft stort infly-
tande pd barnkonventionens utformning, skrev:

Hundra barn — hundra varelser som ir minniskor — inte nigon gang i framtiden,
inte forst i morgon, utan nu... just nu... i dag. Det ir inte nigon virld i miniatyr
utan en virld med, inte betydelselsa utan visentliga, inte oskyldiga utan minskli-

ga, virderingar, dygder, brister, férhoppningar och énskningar. (Korczak 2003:116)

Liksom det hander att vi kan se pd en annan minniska och bara se kon,
hudfirg eller religion, kan vi se pa ett barn bara utifrin att det har en viss
alder, och gldmma att barnet 4r s& mycket mer 4n sin alder, att vi alla har
det gemensamt att vi ir méinniskor och att vi alla dr olika. Utifran ett sidant
synsitt gir det helt enkelt inte att dela upp befolkningen i tva distinkta
grupper, vare sig kvinnor — min, barn — vuxna eller ndgon annan uppdel-
ning som tjinar syftet att skilja "oss” frain "dem”. Korczak skriver: "Det
finns inga barn, bara minniskor med olika fattningsférmdga, olika erfa-
renheter, olika behov, olika kinslomissiga reaktioner.” (Korczak 2003:111)

Finns det alltsd ingenting som alla barn har gemensamt, men ingen
vuxen, nagot kinnetecken som giller for alla barn men inte f6r nigon
vuxen? Jo, det finns det faktiskt, nimligen det faktum att barn ir nya i
virlden. Med hjilp av barnkonventionen, som ratificerats av de flesta av
jordens stater, kan vi till och med faststilla en exakt grins mellan barn och
vuxna. Alla vuxna har, enligt barnkonventionen, funnits pa jorden i minst
18 ar, medan inga barn har funnits pd jorden si linge som 18 &r. Nykom-
ligheten ir saledes en artskillnad mellan vuxna och barn. For att g vidare
och forsoka forstd denna artskillnad i ett makeperspektiv kan vi stilla nagra
retoriska frigor med utgangspunkt i hur jag vill bli bemétt nir jag kom-
mer till ett nytt sammanhang. Det kan vara ett nytt land, en ny arbetsplats
eller ett nytt grannskap. Vill jag bli uppfostrad och disciplinerad? Inkom-
petensforklarad? Betraktad som ett hot? Vill jag forvintas att bdde klara
mig sjilv och att visa andra vad de ska gora? Eller vill jag bli bemétt med
positiv nyfikenhet? Bli respekterad och tagen pé allvar? Fa hjilp och stéd att
komma in i det nya sammanhanget? Bli inbjuden att vara med och bidra
med det jag sjilv har med mig?
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Talet om barns rittigheter kan upplevas som ett hot om vi ir fast i en
tudelad uppfattning om att minniskor antingen ir sjilvstindiga eller bero-
ende, menar Nick Lee (2005). Det vi ser framfor oss da vi skrims av kravet
pa barns rittigheter ir autonoma barn som inte lingre tillhér familjen, vars
rittigheter stir i strid med forildrarnas och som hotar familjen som socialt,
emotionellt och historiskt sammanhallen enhet. Lee menar dock att denna
farhaga ir obefogad och introducerar begreppet separabilitet — ett tillstind
dir barn och vuxna bade ir beroende av varandra och kan agera sjilvstin-
digt i forhéllande till varandra (ibid). I sjdlva verket, skriver Sandra Hillén,
kan omsorg och rittigheter genom separabilitet samverka pé ett positivt
sitt (Hillén 2013:32). Det 4r just denna vilja och formaga att 6verge isdrhal-
landet och den dikotoma synen pa barn och vuxna som méste till for att vi
ska komma vidare i var strivan att méjliggora verklig delaktighet f6r barn.
Om antalet levnadsar 4r det enda som fundamentalt skiljer barn och vuxna
it, maste vi vara 6ppna for alla tinkbara minskliga uttryck, kompetenser
och begir och vi méste erkdnna att bdde vuxna och barn ir beroende, ofull-
standiga och under utveckling (Lee 2001).

MAKT OCH MOTMAKT

Generellt kan sigas att barn 6ver huvud taget inte har ndgon makt utéver
den som vuxna ger dem, samt att vuxnas makt dver barn idr omojlig att
skilja frin vuxnas ansvar f6r barns 6verlevnad och utveckling. Detta ir ett
grundliggande skil till att det inte gir att gora en direkt jimforelse mellan
arbetarklassens, kvinnornas eller de homosexuellas frigorelse 4 ena sidan
och barnens 4 den andra. Nir vi kommer nya till virlden behover vi ett
antal dr av omhindertagande och lotsning av vuxna (Gustafsson 2006); det
ar vare sig mojligt eller dnskvirt att barn ska vara sjilvstindiga pd samma
sitt som vuxna. Delaktighet pé barns villkor kan dérfor inte forstds utifran
samma absoluta utgingspunkter som delaktighet pd vuxnas villkor. Hur
mycket barn #n lir sig om sina rittigheter ir de beroende av vuxna for att
kunna realisera dessa. Detta faktum méste vi ha i dtanke nir vi talar om
barn och barndom, inte minst nir vi méter hégljudda varningar om att
"barnen tar makten”.

Vi ska nu se pd nagra situationer dir barndom, vuxendom, makt och
delaktighet uttrycks pa olika sitt. De tva forsta exemplen ir frin avdel-
ningen for de yngsta barnen, 1—2 ér, pd den forskola dir vi gjorde en del
av vart filtarbete. De dgnade sig ofta at skapande verksamhet, men dessa
kunde ramas in pé helt olika sitt, vilket gav savil barn som pedagoger och
material olika roller och mojligheter till delaktighet.
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Ann-Christine visar oss nigra tavlor i hallen som barnen har gjort. De férestiller
nallebjérnar med stiliserade runda magar och runda éron och ingér i temat form-
firg och stor-liten, som hela férskolan haller p4 med. Ann-Christine tar med Obah,
snart 2 dr, in i ett mindre rum for att visa oss hur mélningen gir till. Obah ska
fortsitta pa sin bild, och Ann-Christine visar henne de olika materialen: vattenfirg i
tvd bruna nyanser, bruna garnindar, bruna kartongbitar i olika former, bruna tussar
av silkespapper samt grigrona knappar. Obah tittar intresserat i byttorna och varje
ging en bytta lyfts fram férsoker hon komma 4t innehallet, men Ann-Christine
forklarar lugnt att hon maste vinta och lyfter bort hennes hinder. En plastmugg
innehaller en bottenskyla med brun firg och nir Obah fir vilja kastar hon sig
over firgmuggen. Yvonne ger henne en stor pensel och forsdker visa hur hon ska
halla den. Obah dunkar ned penseln i muggen och skrubbar ivrigt lite firg pa
teckningen, men firgen ir tunn och resultatet blir klent. Ann-Christine ger henne
det ena materialet efter det andra att placera ut och hon ir sjilv aktiv i att hjilpa
Obah att sitta det pa “ritt” stille. Sirskilt pa slutet, nir Ann-Christine tycker att
Obah ska mala bjérnens 6ron bruna, far hon kimpa lite for att hélla Obahs hand
pé plats och Obah protesterar mot detta genom att skrika ilsket. Knapparna dr det
som Obah verkar tycka bist om, dem ligger hon ut en efter en och Ann-Christine
hjilper henne att klistra fast dem. Obah myser ocksi nir Ann-Christine stryker
garnindarna mot hennes kind, for att visa att de 4r mjuka. For dvrigt verkar inte
Obah sirskilt engagerad i det hon gor och inte heller i det firdiga resultatet. (Falt-

anteckning, férskolan)

Nir vi iakttar den hir aktiviteten férvanas vi Gver att firgspektrat dr
sd smalt och egentligen bara bestar av bruna nyanser och av att firgen dr
tunn och mycket begrinsad. Att en bjorn redan ir ritad pa papperet och
att forskolldraren dessutom ligger vike vid att firg, knappar, garn och pap-
persbitar ska placeras pa redan forutbestimda stillen pa bjérnen, visar att
det ir resultatet och inte processen som ir det centrala. Det 4r uppenbart
att tanken med de hir bilderna inte 4r att barnen ska fi skapa fritt utan
att de ska “redovisa” nigot av det de lirt sig om firg, form och storlek.
Bilderna ska sittas upp pé viggarna, dir de kan beskadas av andra barn
som har arbetat med samma tema (och dven av andra vuxna) pa forskolan.
Men anteckningarna visar ocksé hur Obah samspelar med materialet. Hon
njuter av de mjuka garniindarna mot kinden, plockar intresserat med knap-
parna och kidmpar for att fa ut firg frin muggen och gora sa stort avtryck
pa papperet som mojligt. I interaktionen med den vuxna intar Obah dock
en ganska passiv roll, finner sig i att pedagogen styr vad som ska goras, och
ligger inte s& mycket energi pa aktiviteten Gver huvud taget. Det ér forst
nir hon har tinkt sig att mala pa ett stille och pedagogen styr hennes hand
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till ett annat stille, och pa sa vis utévar en direke, kroppslig maktutévning,
som Obah uttrycker aktivt motstind genom att skrika.

Vid ett annat tillfille deltar tre andra barn pd avdelningen for de minsta
i en 6vning, som tvirtom ir helt inriktad pé skapande som en lustfylld
aktivitet ddr alla sinnen involveras.

Jag gar in till avdelningen och dir sitter Tariq, Badar och Denisa med heltickande
forkliden och varsin papperstallrik med firg och mélar pa stora papper till klassisk
musik. Férskollirarna Leyla och Noura ir med dem och uppmanar dem att folja
musiken med hinderna. Det ser hirligt ut och barnen ir engagerade; de “simmar”
med hinderna i firgen, lingsamma simtag nir musiken 4r langsam och snabba, nir
musiken gdr snabbare. Sirskilt Tariq foljer koncentrerat musikens rytm. Denisa star
upp pa sin stol och plaskar i tallriken och klappar hinderna sa det skvitter bide
pa viggen och i hennes ansikte och hon skrattar fortjust. Noura och Leyla skrattar
med, men uppmanar henne efter en stund att méla med hinderna pd papperet
istdllet. Nir hon ir klar 4r hon helt genomblot av firg, trots det stora forklidet.

(Faltanteckning, forskolan)

Aktiviteten 4r arrangerad utifrdn likartade materiella och rumsliga pre-
misser som den frra. Hir finns barn, pedagoger och material for skapande
verksamhet. Men till skillnad fran den f6rra dr den hir aktiviteten helt
inriktad pd skapandet som lust, ddr alla sinnen involveras och dir resultatet
inte ens 4r sekundirt utan helt irrelevant. Ett flertal faktorer medverkar till
att definiera och gora situationen till en kroppslig och sensorisk upplevelse.
Flera barn ir engagerade samtidigt och kan inspireras av varandra. De ges
kroppsligt utrymme att breda ut sig sa lingt de nir — hela bordet ir ticke
med papper och deras klidder skyddade med férkldden. De kan stilla sig
upp pa stolen om de vill, och de vuxna uppmuntrar dem att gora stora
rorelser. Musiken och kropparnas rérelser samspelar och barnen uttrycker
glidje, njutning och koncentration. Samtidigt har de vuxna och barnen
olika roller. De vuxna ir méjliggérare genom att tillhandahalla materialet
for upplevelsen, och de sitter ocksa ramarna. Aven om det skvitter pa vig-
gar och golv, s finns det grinser for hur lingt fran bordet milandet kan na
och det 4r de vuxna som avgor nir det dr dags att sluta.

Nir vi jimfor de bada aktiviteterna ser vi olika inneborder av delaktig-
het. I det forsta fallet dr barnet, Obah, delaktig pa si vis att hon tilldelas
en strikt definierad roll i ett vuxeninitierat projekt. Firg-form, stor-liten
ar ett tema som hela forskolan dgnar sig at, och som ska resultera i ett
redovisningsbart material. De yngsta barnens kompetens kolliderar med
den kompetens som efterfriagas och som innebir att f6lja en mall for hur,
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i det hir fallet, en modell av en bjorn ska dekoreras. Det ger mycket litet
utrymme f6r barnets maojlighet ate tillfora ndgot eget och barnet reduceras
till utforare av det vuxendefinierade projektet. Barnets kropp blir hir ett
hinder snarare 4n en resurs; dunkandet med penseln, grabbatagen i knapp-
burken, skrubbandet med firgen pa andra stillen dn dir pedagogen tink,
allt blir aktiviteter som madste begrinsas av den vuxne om projektet ska
kunna genomforas. Den makt som barnet kan utdva hir bestar dirfor av
motstind — antingen oppet uttryckt genom skrik, eller mer passivt mot-
stand, uttryckt genom bristande engagemang.

I det andra fallet handlar delaktighet istillet om att barnen ges material
och utrymme att vidga sina kroppsliga uttryck och upplevelser. Aven denna
aktivitet 4r vuxendefinierad och ramarna 4r satta av de vuxna; det dr de som
har valt musik och arrangerat bordet med papper och firger. Men hir ir
det barnens intressen och kompetenser som ir utgingspunkten. Aktiviteten
ir utformad sa att barnen ska ha méjlighet att breda ut sig med rorelser
och kladdande och pd sa vis erbjuder den storre utrymme for skapande och
upplevelse 4n vad barnen skulle kunnat astadkomma pa egen hand i till
exempel forskolans fria lek. Barnens kroppar far majlighet att interagera
med sivil musiken som den flédande firgen och uttrycksmojligheterna
vidgas. Nir processen ir sitt eget mal finns ingen konflikt mellan det bar-
nen vill gora och vad de tillats géra. En flyktlinje uppstar som savil barn
och pedagoger som mélarmaterial kan félja.

Ett av de storre barnen, Ibrahim, s dr, gav oss ett exempel pd en annan
flykdinje fran en subjektivitet som ér begrinsad av materiella ramar.

Ibrahim kommer och sitter sig vid bordet. Han plockar fram en pirm med bilder
pa lejonmasker, som man kan klippa ut, och han bérjar klippa ut en. Efter en stund
vill han ha hjilp att klippa ut gon och jag hjilper honom lite, men han klipper
ocksé sjilv och det gar bra. Men han ir inte sirskilt nojd. Rétt vad det 4r klipper han
tvirs 6ver masken. Nadica siger 4t honom att han inte ska gora sd, han fir ingen ny
om han klipper sénder den. Ibrahim bryr sig inte om att prova sin mask, utan gar

och ligger den i sitt fack. (Filtanteckning, férskolan)

Den fortryckta lejonmasken har en given form och erbjuder ett enda
anvindningssitt. Utrymmet for barnets delaktighet dr darfor starke begrin-
sat —att anta eller inte anta det givna erbjudandet. Ibrahim antar lejonmas-
kens erbjudande att bli utklippt, men under klippandets ging mattas hans
intresse, nir han ser att han inte kan félja markeringarna si noga som han
tinkt sig. Infor utsikten att misslyckas gor han istéllet ett klipp tvirsover
och bryter dirmed 6verenskommelsen mellan honom och masken. Med
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Olsson (2009:87) kan vi tolka detta som ett tillfille da alla majligheter till
experimenterande stingts av och aktiviteten dirf6r vinds till forstorelse.
Med klippet tvirs 6ver masken klipper Ibrahim samtidigt av den forbin-
delse som kunde ha genererat en lek. Att detta ir fallet visar sig i att dven
om masken fortfarande ar tillrickligt hel f6r att kunna anvindas, ligger
Ibrahim undan den.

Barn har alltsa mojlighet att gora savil passivt som aktivt motstind och
motstindet kan i vissa fall vara destruktivt. Men motstindet kan ocksé vara
produktivt pa sd vis att det skapar glidje och samhorighet. I forra kapitlet
skrev vi om den karnevaliska leken som motstand och som utmaning av
vuxenvirldens normer. Hir ska vi exemplifiera med foreteelsen skrik och
skratt. Skrattet representerar folkets “andra sanning om virlden”, skriver
Oksnes (2011), med hinvisning till Bakhtin, och menar att skrattet ir ett
lustfyllt och kreativt sitt for barn att uttrycka kritik mot éverheten. Samma
dag som en av oss list @ksnes bok var hon pé kalas dir fem vuxna och fyra
barn i dldrarna 1,5—4 ar satt runt ett bord och &t pizza. Vuxensamtalet som
pagick avbrots plotsligt av att ett barn gav till ett hdgt glate skrik och de
andra tre genast stimde in i en hdgljudd skriksymfoni. Det var inga arga
eller upprorda skrik utan helt enkelt en kollektiv, lustfylld manifestation
av barngemenskap, och medan férildrarna bérjade tysta barnen kunde
forskaren-farmodern glidja sig 4t att ha fitt ett konkret exempel pa barns
karnevaliska skratt.

Det finns ocksi tillfillen nir barn dgnar sig dt verksamheter dér vuxna
dr med, men far en perifer eller uppassande roll. I de tidigare kapitlen har
vi sett till exempel hur barn engagerade vuxna i att hjilpa dem att ga upp
och nerf6r trappsteg, bygga en affir av kuddar eller att agera publik for
barnens singframtridanden samt hur forskarnas kameror och mélarma-
terial togs dver av barnen och anvindes for deras egen fornojelse. Nedan
foljer dnnu ett exempel himtat frin ett av de forsta besoken pa forskolan
pa avdelningen med femaringarna:

Efter samlingen gir barnen ivig at olika hall och vi f6ljer med dem. Jag gar forst
med Farid och Aydin som gor stora halsband av trikulor i olika former och firger.
Jag hjilper Farid knyta ihop hans halsband och sedan poserar han framfor kameran.
De tar dven bilder av varandra. I dockvran sitter Mirza och férséker f3 ur en snodd
ur héret pa en Barbiedocka. Snodden ir svr att f3 loss och till slut ber hon mig om
hjilp och jag har ocksé jobb en stund innan jag lyckas. S& kommer Senija och hon
och Mirza plockar med en 1dda med Barbie-skor i olika firger och sitter pa dockan.
Senija pratar med sin docka "Jag ir prinsessa. Jag méste ha en krona.” Flickorna

brakar ocksé litegrann om négot, men jag hinger inte med pd vad det giller. Sedan
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gér de till klidstillet. Senija ska ha pé sig en prinsessklinning och jag fir hjilpa
henne med den. Det finns en klinning till, men Mirza vill inte ha den. Diremot
vill hon ha rosa skor med prickar p4, men hon hittar bara den ena. Vi hjilps at att

leta utan att hitta den. (Filtanteckning, forskolan)

Barnen gav intryck av att vara vana vid att vuxna fanns omkring dem
nir de lekte. Flickorna i dockvrin lekte med varandra utan att verka bry
sig om forskaren, som blev involverad forst nir de ville ha hjilp med nagot.
Pojkarna som gjorde halsband, och sirskilt Farid, kommunicerade diremot
med forskaren hela tiden, genom att be om hjilp att knyta ihop halsbandet,
posera framfor kameran och sjilv ta ett flertal foton. Det dr virt att obser-
vera att barnens hinvindelse till den vuxne var av rent instrumentell art.
De visade inte att de behovde den vuxne som deltagare i docklek eller fanta-
silek. Det var istillet den vuxnes firdigheter (fingerfirdighet och talamod)
och ting (kameran) som de beredde sig tilltrdde till, och pa si vis utokade de
sina mojligheter att agera och roa sig. Med Gallacher och Gallagher (2008)
kan vi siga att barnen lade beslag pé forskaren, pi motsvarande sitt som
forskaren i sina observationer lade beslag p& det barnen gjorde genom att
omvandla det till forskningsmaterial.

DEN SVARFANGADE DELAKTIGHETEN

I det hir kapitlet har vi belyst delaktighet utifran olika perspektiv: som
deltagande, inflytande, dialog och pigiende process. Vi har konstaterat
att reell delaktighet kriver savil en méjliggorande miljé som en méjlig-
gorande barndomssyn och vi har pekat pd nigra av de fallgropar som kan
uppsta nir vi vill realisera barns delaktighet. Vidare har kapitlet innehallit
ett forsok att bena upp aldersmaktsordningens specifika férutsittningar.
Vi konstaterade att dven om maktrelationerna mellan vuxna och barn
i stora stycken gar att jimféra med andra maktordningar baserade pé
till exempel kon och klass, kan jimforelsen inte goras fullt ut, eftersom
barn ir, och i sjilva verket definieras utifrin att de ir, nykomlingar i
virlden och dirmed beroende av vuxnas omsorg och guidning. Den syn
pa delaktighet vi har landat i 4r en processuell och 6msesidig delaktig-
het, dir sammanhanget med alla dess ingdende aktorer, inklusive rum
och ting, bestimmer hur delaktighet utévas och vilka resultat delaktig-
heten leder till. Vi tror inte att barn har intresse av att vara autonoma
maktinnehavare. Som Graham och Fitzgerald uttrycker det: ”Children
radically distinguish between "having a say’ and ’having their way.”
(Graham & Fitzgerald 2010:347). Didremot tror vi att barn (precis som
minniskor i alla andra aldrar) uppskattar att bli respekterade och tagna
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pa allvar och att de vixer av att ha lyhérda minniskor omkring sig. Vara
utgidngspunkter ir att delaktighet 4r nagot som hela tiden pagar. En ideal
delaktighetsprocess innebir att vars och ens perspektiv efterfrigas och far
vara del i den pagaende processen, att ramarna ir satta si att alla kan fa
inflytande, utifrin sina olika forutsittningar och att ingen blir éverkord
eller limnad utanfér. Det innebir att varje verksamhet och varje aktivitet
maste utformas i sin unika process, men utifrin en virdegrund som byg-
ger pa allas rite till delaktighet pa sina villkor.
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Kapitel 6. Ett kulturrum for barn

I den hir rapporten har vi berittat om ett tredrigt forskningsprojekt, Kul-
tur med barn. Det syftade till att undersoka hur barn och forildrar kan bli
delaktiga i kulturverksamheter, och genomfordes pa olika platser, framfor
allt i Boras. Vi har ocksé fort en diskussion genom hela boken om barn-
domsforstaelser, rummets betydelse och delaktighetens villkor. I det hir
sista kapitlet ska vi sammanfatta vara resultat i en modell f6r hur barn och
forildrar kan bli delaktiga i kulturverksamheter f6r barn. Avslutningsvis
undersoker vi vilka konsekvenser var modell far for synen pa medborgar-
skap och barns plats i samhillet i stort.

EN MODELL FOR DELAKTIGHET

I analysen av det rika material som ligger till grund f6r den hir rapporten
har vi sett att delaktighet 4r ndgot som ménga vill uppna. Vi har ocks sett
att delaktighet kan vara svért att konkretisera, och att verklig delaktighet
sker i sammanhang som bestdr av minniskor, platser och ting, men ocksd
av forforstaelser, ideal och visioner. For att finga komplexiteten har vi kon-
struerat en modell i tre nivéer:

DEN ONTOLOGISKA NIVAN

* Minniskan ir i stindig tillblivelse

* Vi skapar var omvirld och varandra genom vara forforstaelser

* Viblir «ill i kommunikation med andra

DEN IDEOLOGISKA NIVAN

* FN:s konvention om barnets rittigheter

* Barn som “annorlunda jimlika”

* Kulturaktiviteter och lek r virdefulla for sin egen skull

GENOMFORANDENIVAN

* Inkludering

* Inspiration

* Involvering

* Utmaning
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Genom modellen vill vi visa att det konkreta genomf6randet av en kul-
turverksamhet f6r barn inte existerar oberoende av virldsbild och ideologi
utan bygger pa forforstéelser om tillvaron och pé specifika virden och still-
ningstaganden. I det foljande utvecklar vi resonemanget om de tre nivierna
med hjilp av resultaten i vér studie.

DEN ONTOLOGISKA NIVAN

Ontologi handlar om virldsbild och manniskosyn, hur virlden ir beskaffad
och hur minniskans plats i denna virld gestaltar sig. Den ontologi som vi
har beskrivit och utgitt fran hir innebér att ménniskan 4r i stindig tillbli-
velse, att vi skapar var omvirld och varandra genom véra forforstdelser och
att vi blir till i kommunikation med andra.

Miinniskan dr i stindig tillblivelse

Betoning pa blivandet snarare dn pé varandet r ett ontologiske stillnings-
tagande som innebir att tillvaron aktivt “gors”, att det 4r i hidndelser och
hopkopplingar som livet sker. I konkreta situationer skapas det nya. Till
var hjilp har vi anvint begreppet flyktlinje som stir fér uppkomsten av
nagot nytt i vilken férindring sker av alla inblandade. Begreppet flyktlinje
ar ocksd ett sitt att beskriva mellanrum, dirfor att flyktlinjerna leder bort
fran det entydigt definierade och bort frin dikotomierna. Men ingenting
finns kvar enbart i kraft av att det en ging bringats till existens. Aven det
som ir etablerat och till synes stabilt maste goras pa nytt for att kunna
besta. Utifran en sidan ontologi ir bade vuxna och barn att betrakta som
"becomings”, det vill sidga ofullstindiga, beroende och stadda i utveckling.

Vi skapar vir omvirld och varandra genom vira forforstielser

Nir Malaguzzi skriver att "alla barn har behov av att bli betraktade, att
verkligen bli sedda” (Malaguzzi 2013:63), uppfattas det formodligen som
en sjilvklarhet av de flesta. Men i praktiken har vi vuxna i métena med
barn ofta ett mycket begrinsat seende, genom att vi redan anser oss veta
vad ett barn ir (och kanske dven vad en ettiring, en tvdiring, en pojke, en
flicka etc. ir). Aven om bade forskare och praktiker i flera decennier kriti-
serat synen pa barn som bristfilliga och outvecklade minniskor-i-vardande,
utdvar den fortfarande ett stort inflytande pa hur vi tinker om barn och
dirmed ocksé pa hur barn beméts och hur verksamheter for barn utformas.
Ibland hettar debatten till och generationer stills mot varandra som om de
vore of6renliga samhillsklasser med motsatta intressen. I ett sadant klimat
hinder det att barns ritt att, precis som andra manniskor, bli behandlade
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med respekt misstinkliggors genom hotfulla scenarier dir barn ”tar mak-
ten” och dirmed 4r kommunikationen last och mojligheten till delaktighet
langt borta. Om vi istdllet utgar fran att barn har resurser som berikar det
gemensamma livet, paverkar det bade vad vi ser och vad vi gér. Dahlberg,
Moss och Pence (2013:206) berittar om vad som hinde i det s.k. Stock-
holmsprojektet, dir pedagoger i forskolor i samarbete med forskare lade
upp sitt arbete med inspiration fran arbetssittet i Reggio Emilia:

Nir pedagogerna borjade lyssna pd barnen och férindrade sina pedagogiska relatio-
ner, framkom en ny konstruktion av barnet och pedagogen. Det var ett barn som
till exempel kunde koncentrera sig pa en aktivitet mycket lingre 4n pedagogernas
tidigare konstruktioner sagt att han eller hon skulle kunna klara av — och ett barn
som inte var egocentriskt. Barnen i virt projekt bérjar mer och mer siga titta vad
jag kan gora och vad jag vet” och pedagogerna 4 sin sida blir alltmer medvetna om
barnens potential — vad de faktiskt kan gora och gor, snarare 4n vad klassificerings-

systemen siger att de borde géra. (Ibid: 205)

Vira forvintningar skapar bade vad vi ser och verkligheten omkring
oss. Virldsbild och minniskosyn finns inte som abstrakta storheter i min-
niskors hjirnor, utan bringas till existens i gérandet, genom vilket de far
effekter som i sin tur far dterverkningar for ontologiska férestillningar,
vilka dterigen fors in i det levda livet i ett pagiende utbyte. Effekterna blir
konkret synliga i personlig och samhillelig organisation och verksamhet.
Ett barnbibliotek, en skola, en familjecentral och en nojespark ir till exem-
pel effekter av delvis olika syn pa barn, lek, lirande och kultur.

Vi blir till i kommunikation med andra

Minniskan kan inte vara fullstindigt minsklig utan kommunikation, efter-
som hon till sin natur ir en kommunicerande varelse. Att férhindra kom-
munikation ir att reducera minniskan till ett ting, skriver Freire (1972:137),
och betonar att det inte finns nagot mer verkligt och konkret &n "minn-
iskor i virlden och med virlden, in minniskor med andra minniskor”
(ibid.139). Denna 6vertygelse om kommunikationens avgorande roll har vi
velat lyfta ocksé i denna bok. Att kommunicera dr mer 4n att diskutera sig
fram till beslut eller att fa ett trivsamt socialt umginge; att kommunicera
ir nodvindigr for sjilva minniskoblivandet. Detta stillningstagande sit-
ter begreppet delaktighet i en helt ny belysning. Delaktighetens fallgropar
behandlade vi i kapitel 5 och vi har ocksa refererat till studier som visar att
i de fall barns delaktighet 6ver huvud taget efterstrivas blir den ofta ofull-
standig och kan behandlas som nigot som ”liggs pd” en redan definierad
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verksamhet. Men om delaktighet 4r kommunikation och kommunikation
ar liktydigt med att bli en minniska, di blir vi varse delaktighetens avgé-
rande betydelse.

Delaktighet ir helt enkelt kommunikation pd lika villkor. Lika villkor
ir inte detsamma som samma utgingspunkter, utan innebir att var och
en deltar i kraft av sin olikhet, vilket skapar den dynamik som kinne-
tecknar levande kommunikation. Kommunikation ir ett givande och ett
mottagande, en rérelse mellan tva eller flera personer och en rérelse mellan
talande (i vid mening) och lyssnande (som forhallningssitt). Johannesen
och Sandvik skriver att horseln méste inkludera alla sinnen och att lyssnan-
det da forindrar den som lyssnar genom att det kriver en etisk reflektion
kring eget deltagande, egen forstaelse och egen presentation av det man ser
och upplever (Johannesen & Sandvik 2009:94f). Talandet och lyssnandet
kan sigas vara kommunikationens andning; liksom kroppens syresittning
ir beroende av bade in- och utandning ir interaktionens syresittning bero-
ende av att vi bade talar och lyssnar. Filosofen Emmanuel Levinas (1996)
podngterar det personliga ansvaret fér dem vi méter, och den danske filo-
sofen Knut E Logstrup talar om ett "etiskt krav”, som medfér att den
enskilde, sa snart han eller hon har med en annan minniska att gora, haller
nagot av den andra minniskans liv i sin hand. Vi har en férestillning om
att vara skilda frin varandra, men sanningen, skriver Logstrup, 4r att vi r
varandras virld och varandras 6de (Lagstrup 1956).

DEN IDEOLOGISKA NIVAN

Vi tar alltsd var utgangspunkt i en ontologi som innebir att minniskan 4r
i stindigt blivande och att detta blivande bygger pa vara forforstaelser och
sker i kommunikativa processer. Den ideologiska nivan handlar om de
virden som vigleder oss och de stillningstaganden vi gor. Hir har vi valt att
lyfta tre centrala perspektiv: FN:s konvention om barnets rittigheter, idén
om barn som “annorlunda jimlika” samt pastiendet att lek och kulturella
aktiviteter dr virdefulla for sin egen skull.

EN:s konvention om barnets réttigheter

P4 en 6vergripande nivé idr det virderingarna i FN:s konvention om barnets
rittigheter som ligger till grund f6r Barnens kulturrum. Barnkonventionen
tilldelar barnet absoluta minskliga rittigheter samtidigt som den erkdnner
barnets sirstillning som ny i virlden och i behov av sirskilt beskydd. Alla
linder som skrivit under barnkonventionen, inte bara de som inférlivat den
i sin nationella lag, har atagit sig att folja den och det sker uppf6ljningar
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i form av rapporter till, och dterkoppling frin, FN:s barnrittskommitté.
Samtidigt dr det ett faktum att barns rittigheter krinks varje dag, 4ven i
Sverige, och barnkonventionen far dirfor ses som bade en utgingspunke
for barnrittsarbete och ett mal som detta arbete strivar emot. I det arbetet
ligger ocksa att hela tiden formulera barnkonventionens principer pd nytt
i relation till varje ny situation och varje nytt barn; virdena befinner sig
siledes i stindig tillblivelse. Barnkonventionen erkinner barnets ritt till
sina egna tankar, asikter och tro och ritten att utveckla dessa i méten med
andra, alltsd tankefrihet, samvetsfrihet, yttrandefrihet och féreningsfrihet.
Barn har ritt att ta emot och s6ka information, att ge uttryck for sina asik-
ter och bli lyssnade pa. Detta dr medborgerliga rittigheter, som giller alla,
och det 4r med utgangspunkt i de medborgerliga rittigheterna som vi talar
om barns rit till delaktighet.

Barn som “annorlunda jimlika”

Inom kulturvetenskaplig barndomsforskning har det talats mycket om
”det kompetenta barnet”, ett barn med egna resurser och méojligheter att
hantera sitt liv och sin omvirld. Framlyftandet om det kompetenta barnet
har ocksa kritiserats, bland annat for att det lagt ett allefor stort ansvar pa
barnet och for att kompetens har kommit att definieras som nigot att leva
upp till snarare 4n som en inneboende egenskap (Brembeck et al 2004,
Ellegaard 2004). Fran Reggio Emilia-pedagogiken kommer uttrycket “det
rika barnet”, barnet med de hundra spriken, som syftar pa ett starke, nyfi-
ket, intresserat och forskande barn, ett bade sjilvstindigt och omsesidigt
beroende barn (Malaguzzi 2013:62). I sokandet efter ett sitt att forstd barn
som bade sjilvstindiga och beroende, bade kapabla och under utveckling,
har barndomsforskare kommit att intressera sig for begreppet “annorlunda
jamlik” (Yuval-Davis 1999, Moosa-Mitha 2005). Det innebir att minnisk-
or kan vara olika utan att fordenskull vara under- eller 6verordnade. Istillet
ar skillnaden sjilva poingen. Annorlunda jimlik” innebdr att manniskor
ar olika men virderas lika hogt, var och en utifran sina forutsittningar, och
att skillnaderna ar virdefulla for samhillet och kulturen som helhet. I det
sammanhanget ir barnet bade kompetent och rikt i betydelsen férmogen
att bidra med sina perspektiv, sin "olikhet”, som berikar alla medverkande.

Kulturaktiviteter och lek éir virdefulla for sin egen skull

Att lek och kulturella aktiviteter 4r virdefulla for sin egen skull 4r ett still-
ningstagande som innebir att syftet med lek och kulturella aktiviteter 4r
leken eller aktiviteten i sig. Det betyder naturligtvis inte att aktiviteterna
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inte kan ge erfarenheter och leda till lirande, utveckling och socialisation.
Tvirtom gor de med storsta sannolikhet just det. Men syftet ir alltid upp-
levelsen i sig. Ett sidant stillningstagande innebir ocksé att vi kritiserar en
dominerande diskurs som gér minniskor till medel for att nd samhillseko-
nomiska mal, och hivdar att det tvirtom ir samhillsekonomin som ska
vara ett medel for att ni minskliga mal.

I den hir boken har vi oftast refererat till kultur som de konkreta aktivi-
teterna i form av till exempel sing, musik, dans och teater. Men kultur kan
ocksa definieras som meningsskapande processer, dir vi, i kommunikation
med vir omvirld, undersoker och forstr virlden omkring oss och vir egen
plats i den. Nir vi beskriver leken som ett mellanrum talar vi om en sorts
frirum som barn kan inta eller skapa, dir de har ett storre handlingsut-
rymme. Den tyske barnkulturforskaren Heinz Hengst beskriver barndom
som en situation barn befinner sig i och att deras lek eller kulturella projekt
gar ut pa att vidga de egna handlingsutrymmena:

Barn befinner i en gemensam situation, det vill siga barndom (att vara liten och
beroende i en virld skapad och kontrollerad av vuxna) och detta ir for barn ett
irriterande faktum som ir svart att std ut med. Om vi antar att barns sirbarhet och
beroende inte enbart 4r en oundviklig konstant utan aktivt konstruerat, da kan vi
se att barns kulturella projekt primirt dgnas 4t att vidga deras manéver- och hand-

lingsutrymme. (Hengst 2000, vdr dversitining)

Detta frirum kan, som nimnts, goras av barnen pa olika sitt. Dels kan
det konstrueras explicit och expressivt som en barnvirld, dir glidje och
lek 4r i centrum och vuxenkonstruerade definitioner vinds upp och ned.
Dels kan det konstrueras som en osynlig parallell virld, dir barnen goér en
mingd saker under tickmanteln att de "bara leker”. Det 4r pa sé vis ett rum
som konstrueras av bide vuxna och barn och som ger manga méjligheter
for barns meningsskapande.

GENOMFORANDENIVAN

Nir vi skriver detta har Knacka pa! Barnens kulturrum i Borés d4nnu inte
startat. De tankar om rummet och verksamheten som vi beskriver nedan
bygger istillet pa vara observationer fran det tillfilliga Barnens kulturrum,
forskolan och de 6ppna férskolorna, intervjuer med barnbibliotekarier,
pedagoger och forildrar samt litteratur som behandlar smé barn och del-
aktighet. Vi ser dd att verksamheten i kulturrummet kan utformas lings
fyra parallella spar, som vi valt att kalla inkludering, inspiration, involvering
och utmaning.
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Inkludering

En utgangspunkt i visionen om Barnens kulturrum 4r att det ska vara till-
gingligt for alla inom maélgruppen. Alla forildrar och sma barn ska vara vil-
komna och bli delaktiga, oberoende av bakgrund eller levnadsforhallanden.
Att detta i praktiken kan vara svdrt att uppna visar att delaktighet inte stir
for sig sjilvt, utan att det krivs en kontext som inkluderar. I kapitel 3 disku-
terade vi detta med utgangspunke i fraigan om att locka familjer med annan
bakgrund 4n svensk till kulturrummet, men frigan 4r mer generell 4n sa
och innefattar ocksa skillnader baserade pa till exempel dlder, kon, boende,
arbete och hilsa (Davis & Hill 2006). Inkludering blir da en f6rutsittning
for delaktighet; den som inte ir inkluderad (i malgruppen, gemenskapen,
samhillet etc.) kan vare sig delta eller fa inflytande. Inkludering handlar
i sin tur om betydligt mer 4n talhandlingen att siga att alla dr vilkomna.
Minniskor kan 4ven exkluderas pa rumsliga, sprakliga, tidsmissiga, kogni-
tiva, aldersmissiga, sociala och en mingd andra grunder.

Hur platsen i4r utformad ir centralt nir det giller savil inkludering
som delaktighet. Platsen dr en manual, som inte bara anger vad som kan
goras dir utan ocksé talar om vem besokaren ir. I kapitel 3 skrev vi om det
oppna, flexibla rummet som inte 4gs av nigon utan som var och en kan
gora till sitt pa olika sitt beroende pa vilka aktiviteter som pagér och vilka
som deltar. Samtidigt, pdpekar flera av dem vi talat med, 4r det viktigt att
besokarna ocksa far gora avtryck i rummet, om 4n inte permanenta sidana.
Fér att en plats ska locka till aktivitet och skapande fir den inte uppfattas
som firdig, den maste vara “otherable” (Jones 2000:30), méjlig att férindra
utifran den egna lusten och den aktuella situationen. Oppenhet, flexibilitet
och forindringsbarhet 4r virden som uttalat styrt de processer vi studerat,
men vi har ocksa, genom vira tolkningar och kopplingar till Deleuze och
Guattaris teorier, introducerat begrepp, som kan knytas till virden.

Inkludering handlar om att géra rummet och verksamheten tillginglig
och inbjudande f6r alla i malgruppen. Den lista vi upprittade i kapitel 3 6ver
hur Barnens kulturrum kan locka férildrar och barn med annan bakgrund
dn svensk, dr ocksd anvindbar nir vi vill f6rstd inkludering i ett vidare per-
spektiv. Vi méste vara medvetna om att information som ges alltid har en
tinkt mottagare, vilket visar sig i hur informationen formuleras, samt att
formen for spridning gynnar vissa informationskanaler. Var i staden och i
vilken omgivning kulturrummet ér beldget har betydelse pa sa vis att platsen
ska vara bade neutral och ldtt att ta sig till. Det som erbjuds ska vara specifike
for ate bli synligt i det utbud som redan finns, unike for att utgéra ett alter-
nativ till det som familjerna redan gor och igenkinnbart fr att kunna kopp-
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las ill familjernas intressen och aktiviteter. Ovan nimnde vi att ménniskor
kan exkluderas pa ett flertal olika grunder och det kan tyckas omajligt att
forekomma alla tinkbara exkluderingsordningar. En god bérjan for att 16sa
problemet dr medvetenhet och dppenhet for att se de svérigheter som finns.
Om besokarna i kulturrummet mest bestar av unga mammor som kommer
i kompisging, behover man ta reda pa vad som kan locka dit pappor, dldre
forildrar och férildrar som kommer ensamma. Om de minsta barnen maste
vara i foridldrarnas kni hela tiden, eftersom de stérre barnen tar hela rum-
met i besittning, behdver man ordna sirskilda aktiviteter f6r de yngsta, etc.

I var studie har vi sett exempel pd hur personal i kulturverksamheter
utifrn en kunskap om hur exkludering kan ske, aktivt arbetar med inklu-
dering. Ett sitt 4r att erbjuda en blandning av aktiviteter som ar 6ppna for
alla och aktiviteter som riktar sig till speciella grupper. De 6ppna aktivite-
terna (Tummetott, Syskondppet, Babyoppet, 6ppna forskolor) har en lag
troskel och mojliggor spontana besok utan anmailan eller krav pa nagra
dtaganden. Pa Stadsbibliotekets barnverksamhet Miini i Géteborg finns
ocksa verksamheten Latte och lagom for forildrar, dir de pa ett enkelt och
anspraksldst sitt far information om olika Zmnen, utan att behdva gi pa
mer regelritta forelisningar. Vid aktiviteter som 4r 6ppna for alla, och
dir minga kommer med sina kompisar, finns det dock en risk att den
som kommer ensam med sitt barn kinner sig utanfér. De riktade aktivi-
teterna erbjuder ett lugnare och mer intimt forum, och dessutom vilkom-
nas sirskilt till exempel de yngsta barnen (Krypin, Babyoppet, Babycafé,
babymassage, utstillningen Kan sjilv), unga forstagingsmammor (Oppna
forskolan A) eller BVC-grupper (Barnens kulturrum) genom att inkluderas
i en avgrinsad grupp. Den person som ledde verksamheten i Barnens kul-
turrum bemdtte risken for att ndgon kunde kidnna sig utanfor genom att
vara pa plats bade fore och efter saingstunden, samtala med f6rildrarna och
leka med barnen. Hon lade sig sirskilt vinn om att dgna sig dt nya besokare
och bjuda in dem i gemenskapen, vilket vi dven sig pa de 6ppna f6rsko-
lorna. P4 den 6ppna férskola som hérde till en familjecentral vilkomnades
varje forilder och barn i dérren. Personalen kinde forildrarna och barnen,
vilket skapade gemensamma referensramar i samtalen.

Rummet som sidant och dess inredning kan ocksi medverka till att
inkludera eller exkludera. Offentliga lokaler har krav pd tillginglighet i
form av till exempel rullstolsramper, handikapptoaletter, hissar och frin-
varo av heltickande mattor. Vid utformningen av Knacka pa! Barnens
kulturrum fick inkludering en betydelse som strickte sig dnnu lingre 4n
det lagstadgade. De bibliotekarier som arbetat med utformningen beskrev
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hur de tinkt med utgangspunkt i att rummeet i sig skulle bjuda in till del-
aktighet och gemenskap. I lisrummet ville de till exempel inte ha soffor,
eftersom de kan ockuperas av nigra och limna andra utanfér. Inte heller
ville de hinvisa till enbart golvet som sittplats, vilket kan bli obekvimt for
vuxna, sirskilt de mor- och farforildrar som kommer med sina barnbarn
till kulturrummet. Losningen blev en bred formation med tvi trappsteg
—en s.k. grading — dir det 4r ldct for bade vuxna och barn att sla sig ner
och dir det finns gott om plats. Gradingen var ocksa ett sitt att finga upp
onskemalen fran barn i kryp- och lira ga-ildern som deltog i aktiviteterna
pa det provisoriska Barnens kulturrum och som visserligen inte uttryckte
sina 6nskemal i ord, men med sina handlingar visade vad som var intressant
for dem. Vid vara observationer dir sig vi flera ginger hur sma barn sokte
sig till de tva trappstegen mellan kulturrummet och caféet. Till skillnad
frin en hel trappa utgjorde de ingen fara, som férildrarna beh6vde vara
uppmirksamma pa, utan barnen kunde pi egen hand undersoka denna
nivaskillnad i rummet och hur deras egen kropp kunde interagera med
den. I lisrummet pa Knacka pa! stir dven en rad med liga skdp, dgnade att
underlitta dvningar i att ga och st f6r de minsta barnen. Ett annat exempel
pa hur bibliotekarierna tinkt in inkludering och gemenskap ar koket, dir
besokarna sitter pa viggfasta biankar runt ett stort bord istillet for att dela
upp sig pd mindre smabord. Binkarna paminner om kokssoffor dir det
inte finns ett exaket antal platser utan dir fler kan fi plats om man tringer
ihop sig.

Inspiration

Inspiration handlar om att kulturrummet ska erbjuda attraktiva upple-
velser och aktiviteter samt uppmuntra till eget skapande. Genom denna
bok har vi gett ett flertal exempel pa hur olika aktérer skapat inspirerande
miljoer och aktiviteter som tilltalat och engagerat. Som vi ser det blir en
plats inspirerande nir den bjuder in till ett pigdende gorande ddr det inte dr
det eventuella resultatet som 4r det viktiga, utan processen och den gemen-
samma upplevelsen. Det innebir att, som Olsson uttrycker det “engagera
sig i kollektivt, intensivt och oférutsigbart experimenterande, dir man
kan uppticka okinda och ovintade sitt att tinka, tala och gora” (Olsson
2009:79, vdr dversittning).

Ett rum f6r intensivt experimenterande och upptickande ir ett rum
som aldrig blir helt firdigt, men ocksé ett rum som tilltalar alla sinnen.
Barnbiblioteksverksamheten Miini i Géteborg fanns i tillfilliga lokaler nir
vi gjorde vér studie, och bibliotekspedagogen berittade hur de experimen-
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terade med innehallet i rummet med utgangspunke i frigorna: "Hur kan
sma barn vara delaktiga? Hur kan de samverka? Hur kan det bli ett méte
pé deras villkor?” Med inspiration fran bland annat Ida Lagnanders utstill-
ning "Kan sjilv” tar de fasta pa att skapa ett rum f6r alla sinnen. Med
utgdngspunkt i bockerna fir barnen ta till sig berdttelser genom synen,
horseln, kinseln och i vissa fall dven luktsinnet. Personalen strivar efter att
dstadkomma ett ppet rum, som var och en kan kinna sig tilltalad av och
som lockar till upptickande och erévrande. Hur det tas emot mirker de
efter hand och mébleringen och tingen dndras allt eftersom.

Ramen for Knacka P4! ir Anna-Clara Tidholms bok med samma namn.
Boken 4r uppbyggd utifran att lisaren gir fran rum dill rum i ett litet hus
och knackar pa dérrar med olika firg. Innanfér varje dérr méts lisaren
av en interior; lille Kalle med sin trumma innanfér den bla dérren, sju
middagsitande kaniner innanfér den réda dérren, apor som har kuddkrig
innanf6r den grona dérren, lilla Gubben och hans katt innanfér den gula
dorren och fem sma nallar som ska sova innanfor den vita dérren. Néar man
knackat pd den sista dorren, som ocksa ir bla, kommer man ut igen och
ménen lyser. Knacka pd! Barnens kulturrum ir utformat med inspiration
frin barnboken och varje dorr och rum har sin egen firg; hir finns en gron-
bla verkstad, ett brun-gult sagorum, ett gul-rosa kok, ett stort aktivitetsrum
i rosa och gront, midnattsbld toaletter samt ett utrymme med plats for
30-talet barnvagnar. Pa viggen i det storsta rummet dr apornas trid mélat
pa viggen, pé toaletterna bestir méalningen av nallarnas tandborstar och i
lasrummet star bocker uppradade med framsidan utat och i lagom nivé for
ett litet barn. I verkstaden hinger férkldden i olika storlekar vid diskbinken
och ena viggen ticks av en anslagstavla dir barnens bilder kan nalas upp. I
koket hinger kaninernas kldder pa tork och pé borden ligger stora tygmo-
rotter. Trappan upp till biblioteket har ledstinger i tva hojder och viggen
ar prydd av fluffiga moln. Nir vi gar ut frin kulturrummet ser vi manskivan
som hinger i en rund murad fénsterglugg utanfor dérren. Rummet i sig
blir en berittelse som barnen kan g in i och ge sina egna bidrag till.

Det har varit viktigt for dem som arbetat med att férverkliga Knacka
Pal att rummet ska vara nigot annat 4n det som barnen redan 4r vana vid
hemifran eller pa 6ppna forskolor. Det ska inte vara ett upplevelse- och
aktivitetsrum i generell bemirkelse. Leksaker, lekredskap och yviga lekar
har en plats i kulturrummet bara i den utstrickning som de ingir i en
overgripande kulturell aktivitet om till exempel berittelser, konstnirligt
skapande eller dramatisering. Detta stillningstagande gors inom en pagi-
ende diskussion om vad biblioteket ska vara for ett slags rum. I ett tidigare

134 VETENSKAP FOR PROFESSION



foljeforskningsprojekt om metodutveckling i barnbiblioteken framkom att
bibliotekarier var skeptiska till att bibliotek hakar pa upplevelsetrenden
och inrittar barnavdelningen med rutschkanor och klitterstillningar, vil-
ket kommer i konflikt med bibliotekets mal att erbjuda en plats for lis-
upplevelser (Johansson 2009b:62f). Diremot var man i Knacka pa! 6ppen
for att skapa till exempel myshérnor och fantasirum och organisera rum-
met som ett upplevelserum med berittandet i centrum. Bibliotekarierna
pa Miini i Goteborg hade samma uppfattning. De ville inte att biblioteket
skulle priglas av "kuta runt och stoj-lek”, vilket istillet kan utdvas pa till
exempel nojesfilt eller museer. ”Viir ett bibliotek, hir dr det boken som ir
i centrum, men det ska vara pa barns villkor”, siger en av bibliotekarierna.

Samtidigt ska rummet och materialet vara berikande och tillféra nya
dimensioner till berittelserna. I kapitel 2 presenterade vi en rik provkarta
pa vad forildrar och barn uppfattade som lockande och inspirerande i kul-
turrummet, vilket kan anvindas som utgingspunkt f6r rummets pagiende
gestaltning. Ndgot annat att fundera 6ver 4r hur utvalda ting kan anvindas
for att vidga kroppens rickvidd och méjliggdra intensivare upplevelser och
djupare forstielse. Olsson (2009) beskriver hur pedagogerna i en forskola
gav barnen stetoskop, med vilka de kunde lyssna pé sina egna och varandras
hjirtan. Detta ledde till bade tankar, experimenterande och analyserande
fran barnens sida. Vid ett annat tillfille stallde pedagogerna en overhead-
apparat i ett av rummen, vilket kom att bli utgdngspunkten for ett lingva-
rigt undersokande arbete hos barnen, och resulterade i sdvil berittelser och
ritualer som analyser av synlighet och osynlighet, liv och déd. Ett exempel
fran vart material 4r de stora, firgglada tygkuberna som fanns i det tillfilliga
Barnens kulturrum och som togs med till Knacka pé! och som vi har beskri-
vit anvindes pa en mingd olika sitt av barn i olika aldrar. I Olssons exempel
forstirkee stetoskopet barnens horselintryck och overhead-apparaten gav
nya dimensioner till kroppens férhillande till ljus och skugga. Tygkuberna
i Barnens kulturrum samverkade med de smé och de storre barnens krop-
par pé olika sitt och utokade kropparnas kapacitet, till exempel nir barn
skot dem framfor sig i gdévningar. Ting och kroppar kan pi si vis samverka
till att bade intensifiera och férindra sinnesupplevelser. Musicerande och
rorelse till musik dr andra exempel pa hur kroppen kan koppla ihop sig med
nigot utanfor sig sjilv och dirigenom utvidgas sinnenas rickvidd.

Involvering

Involvering handlar om att bjuda in besdkarna till delaktighet och géra
kulturrummet till en plats for pigiende dialog. Som vi beskrev i kapitel
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s dr syftet med en dialog att skapa méjligheter for reellt inflytande for
dem som deltar i dialogen. Vi poingterade ocksa att begreppet dialog inte
ska begrinsas till verbal kommunikation utan att det omfattar alla sitt att
kommunicera, vilket kriver lyhordhet och tilltro av dem som deltar. Vi
anvinde uttrycket “en mojliggorande miljo” for att beteckna en dppenhet
for pdgaende forindring och nya infallsvinklar samt en barndomssyn som
erkinner barns kompetens och resurser.

Att fortgaende arbeta f6r att gora kulturrummet till en plats for dialog
betyder ocksa att hitta konkreta former for att bjuda in till dialog. I det till-
filliga Barnens kulturrum fungerade de informella samtalen mellan forald-
rar och ledaren for verksamheten fore och efter aktiviteterna som en pagi-
ende utvirdering, vilken, tillsammans med en lyh6rdhet hos ledaren for det
som barnen férmedlade, tillits paverka hur aktiviteterna utformades. I vira
intervjuer fick vi ytterligare forslag: materiell eller webbaserad forslagslada,
referensgrupper och diskussionsgrupper. Pa det tillfilliga i Goteborg hade
de ett flertal forum for att ta emot synpunkter, som sedan skulle ligga
till grund f6r den permanenta verksamheten. Forutom att personalen pa
plats tog emot besokarnas spontana synpunkter, fanns bocker dir besékare
kunde skriva ner sina synpunkter. Vidare fick forildrar som lanade bocker
ta med sig lappar dir de skrev ner vad barnen tyckte om boken, lappar
som sedan skyltades med i biblioteket. Det kunde sedan péverka framtida
inkop och ge upphov till diskussioner mellan lintagare. Miini hade ocksa
en Facebook-sida dir man tog emot kommentarer.

Infor starten av Knacka-Pa! siger bibliotekarierna att det viktigaste
for att ta tillvara forildrars och barns synpunkter 4r en aktiv nirvaro frin
personalens sida, en god bemanning, 6ppenhet och lyhordhet vid varje
aktivitet. De tinker sig ocksa att kunna ta in synpunkter via webbplatsen,
och eventuellt dven via en forslagslada. Men det primira 4r en kunnig och
lyhérd personal, menar de.

Utmaning

Som alla andra platser kan dven Barnens kulturrum, som i exemplet med
trappan till caféet, innehalla inte fullt definierade mellanrum i tid och rum,
ddr barn kan finna méjligheter att skapa nigot nytt. Men det gir ocksa att
betrakta Barnens kulturrum som ett mellanrum i sig — och kanske ir det
just det som ligger i visionerna: ett rum som inte gar att helt finga in med
beskrivningar och bestimmelser, utan som 4r 6ppet for tolkningar och
omtolkningar, dppet for stindigt nya minniskor, nya idéer, nya handlingar
och upplevelser. Ett forslag som gavs av pedagogen i referensgruppen till

136 VETENSKAP FOR PROFESSION



Barnens kulturrum var till exempel att férindra rummert tillfilligt genom
en annorlunda ljussittning eller att tillféra mystiska ljud. Inom Reggio
Emilia-pedagogiken talar man om vikten av att barnet utmanas, att dess
forstaelse av tillvaron far prévas, att olika tolkningar fir métas och berika
varandra. I Reggio Emilia-forskolor finns till och med en sirskild person,
ateljéristan, vars uppgift ir att dverraska och konfrontera barnen. Till skill-
nad fran pedagogerna, som stir f6r den dagliga verksamheten, ir ateljéris-
tan “forskolans salt, den besvirliga mianniskan som vinder upp och ner pa
verkligheten, 6ppnar for nya kreativa aktiviteter och héller i ging skapan-
deprocesserna” (Brulin & Emriksson 2013:18). Barnet skapar forstielse av
sin virld, "solidariskt utmanad av den omgivning av 6msesidiga beroenden
som barnet ir en del av”, skriver Dahlberg och Gothson (2013:73). En mot-
svarighet till ateljéristan i Barnens kulturrum kan sigas vara idén att olika
kulturinstitutioner ska verka i rummet, vilka kommer med olika perspektiv
och utmanar besokaren pa olika sitt.

Utmaning i den hir betydelsen handlar om att rummet utmanar beso-
karnas forforstaelser och mojliggor mellanrum och flykevigar samridige
som rummet sjilvt later sig utmanas av barnens initiativ. Det barn spon-
tant gor fir paverka rummet och med rummets och personalens hjilp far
barnen méjlighet att gi vidare, gora nigot mer, uppticka nya saker. Ett
sadant forhallningssitt skiljer sig alltsa bade frin formedlingspedagogik,
dir den vuxne ser som sin uppgift att "ge” barnet de ritta kunskaperna, och
fran barns fria lek, dir den vuxne pé sin hojd héller ett vakande 6ga over
barnens férehavanden. Istillet involveras sévil vuxna som barn. Vuxna ir
en del av skeendet, vilket betyder att de bade blir mindre aktiva, i betydel-
sen styr och stiller mindre, och mer aktiva, i betydelsen mer flexibla, mer
uppmirksamma pd att svara pd barnens initiativ (Dahlberg, Moss & Pence
2013:183ff). I kapitel 4 gav vi exempel pa olika forhéllningssitt som vuxna
kunde ha som foljde med barn i kulturaktiviteter. De kunde ga in i berdt-
telsen och upplevelsen pd liknande premisser som barnen, eller de kunde
inta en utanférstiende roll med uppgift ate halla ordning pa barnen. Ting
och miljéer som barnen kanske aldrig triffat pa férut innebar ocksa utma-
ningar genom att de inbjéd till forhéllningssitt och aktiviteter som inte var
givna pé férhand, en méjlighet som redan finns med i diskussionerna om
vad som ska finnas i Barnens kulturrum.

For vad hinder nir mélet och inte experimenterandet blir huvudsa-
ken? Om vi redan pa férhand har bestimt vilken kunskap eller fardighet
en aktivitet ska utmynna i har vi berévat barnet 99 sprak och samtliga
tinkbara flyktlinjer. Platser f6r kulturaktiviteter kan tillhandahalla rum f6r
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barnets alla roster och alla vigar att lira och utvecklas. Sirskilt betydelse-
fullt 4r detta i en tid nir réster hojs for att skolan och forskolan allemer
ska struktureras utifrin en annan syn pa lirande och utveckling — en for-
medlingspedagogik eller "bankpedagogik” (Freire 1972), som bygger pé
att pedagogerna forser eleverna med det kunskapsstoff som anses relevant.
I sina ytterligheter handlar det om en fundamental skillnad mellan savil
synen pa minniskan-barnet som pa kulturarvet. Ar barnet ett kiirl som ska
fyllas, en vaxtavla som de ritta inskriptionerna ska ristas pa, eller ar det en
minniska med resurser? Ar kunskap och kultur nagot som finns i en fast
form, mojlig att forflytta och portionera ut, eller dr det nagot som hela
tiden gors, forhandlas, uppstir och forindras?

De tre nivierna hjilper oss att se hur det som konkret gors i kultur-
rummet ar kopplat till och beroende av en virldsbild och en minniskosyn
samt vilka virden och visioner som bestimmer riktningen i det som gors.
Modellen beskriver vilka diskursiva, minskliga och materiella resurser som
behovs for att skapa ett kulturrum dér barn och férildrar har reell delaktig-
het. Det som modellen vill lyfta fram 4r ett férhillningssitt till rum, barn
och delaktighet som tar sin utgingspunke i att bli varse, tillita och upp-
muntra 6verskridanden och flyktlinjer genom att initiera méten, dialog och
gemensamt experimenterande, vilket i sin tur kriver 6dmjukhet, lyhérdhet
och formaga att stanna upp, lyssna och vara i det ofullstindiga.

MEDBORGARBARNET I BARNENS KULTURRUM

Att vara delaktig i ett samhille ir liktydigt med att riknas som medborgare.
I sin bredaste betydelse handlar begreppet om att vara medlem i ett samhiille
eller en nation, och inkluderar di bide vuxna och barn, men ofta tolkas
medborgarskap utifran specifika rittigheter och skyldigheter som inte alla
invinare har mojlighet att leva upp till (Davis & Hill 2006). Medborgarskap
har alltid varit en friga om inneslutning och uteslutning, skriver Mehmoona
Moosa-Mitha (2005) och visar hur en definition av medborgarskap som
bygger pd autonomi och individuella rittigheter verkar uteslutande. En tra-
ditionell definition av medborgarskap omfattar civila, politiska och sociala/
ekonomiska rittigheter, och innehéller till exempel rostritt och rict att delta
i politiska beslut, ritt att inga dktenskap och ritt att vara en sjilvstindig eko-
nomisk aktér (Marshall 1950). Fran att ha varit férbehallet vuxna miin med
innehav av egendom har medborgarskapet i vért land utokats till att inne-
fatta alla vuxna minniskor, och myndighetsildern utgér en tydlig grins mel-
lan dem som innehar fullt medborgarskap och dem som inte gor det. Barn
kommer dd att definieras som "medborgare-i-vardande” (Marshall 1997:25).
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Om medborgarskap istillet definieras utifrin den delaktighet som
minniskor utévar genom att leva i ett samhille 4r det inte nigot som indi-
vider kvalificerar sig for genom att ervra en viss status eller vissa kom-
petenser. Istillet 4r det samhillet som ska kvalificera sig for att ta tillvara
alla medborgares kompetenser och medborgarskapet ir nigot som utdvas
tillsammans (Roche 1999). Det innebir ocksd att minniskors olikheter
erkinns och ses som virdefulla (Moosa-Mitha 2005). Begreppet "annor-
lunda jimlik” (Yuval-Davis 1999) innebir att jimlikhet forstis genom
skillnad istéllet for genom en likhetsnorm som bara vissa kan leva upp till.
Det ir forst da det ges utrymme f6r mangfald och ovisshet, vilket leder till
dialog och nya frigor, som det blir friga om en verklig demokratisk del-
aktighet (Dahlberg, Moss & Pence 2013:3). Nir medborgarskap bygger pa
likhet kommer ménniskor att i hégre eller mindre grad kunna leva upp till
modellen f6r "medborgaren”, vilket far till f6ljd att skillnader fortrycks sys-
tematiskt (Wall 2012:93). Men ett medborgarskap som utgar frin skillnad
kan tvirtom utéka barns make, "inte som en enhetlig grupp, men genom
deras mangfald av élder, kon, etnicitet, kultur, klass, situation och andra
sorters olikhet” (ibid., vdr dversitming).

En sadan syn pd medborgarskap och minniskor innebir att det r pro-
cessen och inte resultatet som ir det centrala. I ett samhille med medbor-
gare som 4r annorlunda jimlika miste kommunikationen hela tiden hallas
oppen — vi kan aldrig sluta oss till att vi vet allt om den andre. Att existera
dr att bendmna virlden, och dialogen ir det sitt pa vilket ménniskor kom-
mer till sin rdtt som minniskor, skriver Freire (1972). Dialogen kan inte
reduceras till att en person “deponerar” idéer i en annan, eller till att vara
ett utbyte av idéer som ska "konsumeras”, eller till en polemisk diskussion
dir den ene forsoker patvinga den andre sin uppfattning:

Eftersom dialogen ir ett méte mellan minniskor som benidmner virlden, far det
inte finnas ndgon situation, dir ndgra minniskor benimner virlden pa andras vig-
nar. Den ir en skapelseakt; den fir inte tjina som ett hanterligt instrument med vars
hjilp en person kan hirska dver en annan. Det herravilde, som det ir frigan om i
dialogen, 4r det som bestar i att de som for dialogen behirskar virlden. Dialogen 4r

erdvrandet av virlden fér minniskan befrielse. (Freire 1972:90f)

Detta kan kopplas till en etisk dimension, med rétter hos filosofen
Emmanuel Levinas (1998). Enligt honom kan vi aldrig helt forstd eller
omfatta en annan minniska, just fér att hon 4r en "annan”. Men métet
med en annan, “den andres ansikte” ir alltid ett etiskt mote, ddr jag har
ett ansvar. For att dstadkomma ett dkta mote behover vi forflytta oss till
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”a space of betweenness” (Woodyer 2008), dir vara olika kunskaper mots
for att vi tillsammans ska kunna skapa nya erfarenheter. Levinas stiller
autonomi mot “heteronomi”, en gemenskap som bygger pd dmsesidigt
beroende (Dahlberg, Moss & Pence 2013:62). Det ir forst nir vi ingar i
en kommunikation med en annan som vi kan borja forstd den andre. Om
jag omedelbart stoppar in den andre i en kategori och tror att jag vet vem
den dr — till exempel ett barn — s 4r jag inte Sppen for att ta in ndgot nytt
som den minniskan kan formedla. Men om jag utgar ifran att den andre
dr annorlunda jimlik ir jag nyfiken och 6dmjuk och 6ppen for att den
andra minniskan kan f6rindra mig. D4 forst blir det ett verkligt mote.
Av oss vuxna krivs att vi héller tillbaka vir benigenhet att anvinda varje
kommunikation med barn till att lira dem nagot och att vi dimpar vir
overtygelse om att alltid veta bist. Istillet ska vi trina oss i det aktiva lyss-
nandets konst, som inte bara innebir att hora utan ocksa att tolka, skapa
mening och aterkoppla (Clark & Moss 2001:7). Vi méste, som Johannesen
och Sandvik uttrycker det “vaga tro att barn har en erfarenhet och forstéelse
som vi inte har” (Johannesen & Sandvik 2009:37) och ga in i méten med
barn med instillningen: "Hjilp mig som 4r vuxen att forstd hur det 4r att
vara barn” (Mayall 2000:122).

Margareta Ronnberg (2014) argumenterar for ett avskaffande av rost-
rittsdldern, utifran att barn som medborgare ska ha ritt (men inte skyldig-
het) att gora sin rost hord och ha inflytande pa det samhille som de lever i.

Barn borde inte alls ”f4” en rést, utan ha den sjilvklara ritten att gora sin rost hord.
Barnen ir inte heller "vir” framtid, utan hir och nu, och utgdr sin egen framtid.
Réstritt for barn skulle ge bide deras nu och deras framtid en rést. (Rénnberg

2014:13)

For de flesta uppfattas méhinda en avskaffad rostrittsalder som en
utopi, och kanske dven som en icke onskvird sidan. Utan att ta stillning
i den konkreta frigan vill vi lyfta det faktum att rostrdee f6r barn innebér
en annorlunda syn pa barn, vilket ovillkorligen fér med sig en annor-
lunda syn pa vuxna och leder till andra sitt att utéva medborgarskap och
demokrati. Svirigheten att forestilla sig barn vid résturnorna bottnar i att
vi redan har en form for hur demokratiska processer utovas, en form som
dr anpassad for vuxna och utmaningen ligger saledes i att omskapa dessa
former. Men dven om vi inte har som mal att avskaffa rostrittsildern finns
det, som vi har argumenterat for i denna bok, anledning att utmana de
kategoriseringar av minniskor i olika dldrar som vi ofta oreflekterat gor.
Medan réstritt ir en friga om formellt inflytande, 4r en arena for dialog
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ett informellt forum f6r delaktighet. Vi vill pastd att kulturverksamheter
for barn, som den som nu tar form i Knacka pa! Barnens kulturrum, ir
ypperliga arenor for att utveckla ett nytt forhallningssite till barns plats i
ett demokratiskt samhille.

Den modell som var studie lett fram till utgar frin att minniskor 4r
medborgare redan fran fodseln, definierade utifran sin existens som minn-
iskor. Det kan tyckas mirkligt att, samtidigt som vi stindigt upprepar att
vi lever i ett forinderligt samhille, placeras barn regelmissigt i en position
dir deras uppgift dr att uppfostras, socialiseras och undervisas, det vill siga
att anpassa sig till det ridande samhillet, for att forst som vuxna tilltros
forméga att bidra till samhillets utveckling. Det borde vara sjilvklart ate
om ett samhille ska utvecklas kan inte nista generation bara upprepa det
som foregiende generation tinkte, gjorde, dnskade och trodde pa. Barnet
har "méjligheten att bli nagot annorlunda 4n de barn vi kinner till och 4n
de vuxna vi kinner oss sjilva som”, skriver Malaguzzi (2013:67). Demokrati
dr inte ett slutmdl, utan en process som hela tiden pagar. Med Freires ord
giller att den sociala strukturen “maste bliva for att vara” (Freire 1972:190).
Aven de minsta barnen bidrar, genom det de gor, till att konstruera virl-
den, skriver Olsson (2009): "Det som barnen 4r engagerade i 4r att skapa
en kiinsla av att vara del av virlden och varandra; virlden och andra ir del
av mig. Jag dr inte ensam.” (ibid:183). For att samtal och kommunikation
ska kunna ske krévs forum.

Forum ir viktiga inslag i det civila samhillet. Det civila samhillet finns pa de platser
dir individer — barn, ungdomar och vuxna — kan métas, delta i och engagera sig i
aktiviteter och projekt av gemensamt intresse och med méjligheter till kollektivt
agerande. Forum utgor platser for sidana sammankomster och méten. (Dahlberg,

Moss & Pence 2013:111)

Dahlberg, Moss och Pence skriver vidare att forum utgors av platser
for aktivt medborgarskap, dir méinniskor deltar i kollektiv handling och
dirfor kan forstds som demokratiska institutioner som fungerar bortom
en snivt definierad politisk sfir, i sociala och kulturella sfirer (ibid:112).
Den stora och viktiga utmaningen nu, menar Dahlberg och Géthson, ir
att konstruera sidana forum for samtal mellan barn, ungdomar, férildrar,
politiker, pedagoger och andra som arbetar med barn (Dahlberg & Géth-
son 2013:104f). Med de utgingspunkter i ontologi, ideologi och genomfor-
ande som vi skissat pd ovan kan man gott tinka sig att ett kulturrum f6r
barn har potential att bli ett forum f6r barns medborgerliga delaktighet och
ett "mellanrum” dir nya och ovintade saker kan hinda.
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VALKOMMEN ATT KNACKA PA!

Fyra ér efter det att de forsta planerna pé ett Barnens kulturrum i Boras
vicktes, star sa dntligen Knacka P4! Barnens kulturrum firdigt pa botten-
véningen i Kulturhuset i Borés. Vi besoker det en fredag formiddag, da det
ir sangstund:

142

Knacka pa! har kommit iging med nagra f3 aktiviteter till att bérja med. Singstun-
der pa fredagar med en inbjuden singledare, Krypin och Tummetott pé tisdagar
under ledning av bibliotekspersonal. Ledaren f6r Krypin och Tummetott sdger
att de héller pé att kinna in sig, att de vill ta det forsiktigt i borjan och se hur det
fungerar. An s linge fungerar det bra och hon sjilv ir mycket ngjd med lokalerna
och friheten som de nya stora lokalerna ger f6r hennes aktiviteter. Hon berittar att
hon skulle vilja géra nagon aktivitet fér barn i dldern 1—2 &r, och hon planerar ocksa

att gora mer i “verkstaden” till exempel mélning med fingerfirg.

Barn och férildrar borjar droppa in. Vi riknar till cirka 22 vuxna och 26 barn.
Aldern pa barnen varierar fran nyfodd till cirka s ar men de flesta ser ut att vara
mellan 6 ménader och 2 ar. Manga besékare verkar ha kommit for forsta gingen
och de vandrar runt i rummen och tittar. Flera vuxna har satt sig inne i lisrum-
met och liser for sina barn. S& sméningom drar sig alla in till den stora salen dir

sangstunden ska vara.

Séngledaren stdr i mitten av den stora salen med sin gitarr och publiken sitter
utmed viggarna. Nir singerna kommer iging sitter alla barn forst med sina for-
dldrar, utom ett litet barn i 1,5-arsdldern, som stir pa golvet nira ledaren och rér
sig till musiken. Mamman himtar tillbaka dottern da och d4, men hon ir snart
ute pa golvet igen. Sa sminingom bérjar fler barn att ta sig in mot mitten, giende,
krypande och dansande. Nigra nirmar sig andra barn. Ett par syskon leker tittut
bakom draperierna. Minga kan rorelserna till singerna och forildrarna sjunger
med. Flera barn kastar sig raklinga pa golvet nir det ska bli Bjgrnen sover. De ligger
kvar hela singen och nir den ir slut tycks de inte riktigt veta vad de ska gora. Ndgra
reser sig och gir ivig, nagra ligger kvar. Ett litet barn pa bara ndgra manader skrattar
hégt nir hennes mamma sveper henne hégt upp i luften till en av singerna. Bide

barn och vuxna fir 6nska sig singer.

Nir sangstunden avslutas skingras gruppen pa ett lugnt sict. Négra sitter kvar pa
golvet och pratar med bekanta. En pappa gir genast ut i kdket och matar sitt barn
med medhavd matsick. P4 var friga siger han att han tycker att Knacka pa! ir
mycket vilordnat och kravlgst och att han girna kommer tillbaka. Tvi mammor
sitter sig med sina barn och tar fram mat till dem. Det ir forsta géngen de ér hir,
de tycker det ir fint och undrar vad som mer kommer att bjudas pa i form av

aktiviteter. En av mammorna uppskattar att det finns ett pysselrum och hon siger

VETENSKAP FOR PROFESSION



att hennes stora flicka blev jitteglad — hon hade genast tagit papper och kritor och

satt sig vid ett av borden for att rita. Hon vagade till och med vara kvar dir ensam.

I pysselrummet sitter en mamma med en 7-arig flicka. Hon berittar att hon kom-
mer frin Chile och hon tycker att Knacka pa! 4r alldeles fantastiskt. Det var hennes
flicka som berittade om det och ville komma hit. I Chile, menade mamman, finns
ingenting sddant — knappt ens barnbécker. Flickan berittade att hon ritade véren,
hon visade virblommorna lingst ner i det grona griset. I mitten pa sitt papper
ritade hon ett stort rosa hjirta och nir mélningen var klar satte hon upp bilden pd

anslagstavlan.

En pojke och hans mamma ir frén Uppsala och hilsar pé bekanta i Boras. Mam-
man siger att hon hade tagit med sig boken Knacka pé som sagolidsning pa resan
och fick dd veta att det finns ett Knacka P4! Barnens kulturrum i Boras, s& de gick
hit med kusinerna. En av kusinerna, en flicka i 12-4rsildern, berittar att hon ir
med i bibliotekets bokklubb och dirfér kinner till Knacka pa!. Mammorna undrar
hur det ska bli i fortsittningen, om det bara ska vara singstunder, eller om det ir
meningen att man ska kunna komma och bara vara dir. De tycker det 4r skont med

lokalerna, dir barnen kan ga runt, utan att det finns risk att de férsvinner.

Intrycket dr harmoniskt, vuxna och barn rér sig mellan rummen p4 ett avspint sitt
och det kiinns som om just de hir lokalerna ir gjorda for just de minniskor som
befinner sig hir. De enda som ir lite udda hir dr nog vi. (Filtanteckning Knacka

P4! Barnens kulturrum)

Vi limnar Knacka Pa! Barnens kulturrum, dir samvaron fortsitter
ytterligare ndgon timme. Vi tinker att arbetet med att inkludera, inspirera,
involvera och utmana barn och férildrar i kulturverksamheter kommer att
fortsitta hir och pd ménga andra stillen, och att vi sjilva férhoppningsvis
ska fa tillfallen att studera fler sidana platser och hindelser i var framtida
forskning.
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Sammanfattning

Vi inledde i kapitel 1 med att resonera om de centrala begreppen delaktig-
het, barn och rum. Vi konstaterade att delaktighet ar ett populirt begrepp
som kan fyllas med olika betydelser. Vi ville utmana forstielser som begrin-
sar delaktighet till att vara med och bestimma eller géra egna val, och defi-
nierade delaktighet som nagot som gors tillsammans i kommunikation och
i respekt for varandra. Vad giller barndomsbegreppet uppmirksammade
vi den aldersmaktsordning, som strukturerar minniskor i en hierarki dér
barn betraktas som minniskor i vardande, becomings. Hir lyfte vi fram
den forskning som betonar gorandet pa bekostnad av varandet, och hiv-
dade att alla ir becomings, i betydelsen stadda i utveckling och beroende av
andra. Vi gav ocksd en kort genomgéng av barnkonventionen, och visade
att artiklar om delaktighet maste ses i relation till barnkonventionen som
helhet. Nir det giller rummet, diskuterade vi hur rum dels anvisar vad som
kan goras dir, dels att det i rummet kan finnas “mellanrum” som majliggér
andra tolkningar eller "flykdinjer” f6r dem som vistas dir. Begreppet prak-
tikgemenskap definierades som bestdende av ménniskor med ett gemen-
samt intresse, vilka ocksa dgnar sig at gemensamt lirande. "Modrande” ir
en praktik som syftar till att skydda barnet, att stédja dess utveckling och
att socialisera barnet i en kollektiv gemenskap. Kapitlet avslutades med en
redogorelse f6r hur idén om Barnens kulturrum i Boras tog form och reali-
serades samt en redovisning av forskningsprojektet KUMBA.

I kapitel 2, Réster om Barnens kulturrum, redogjorde vi fér de tankar
om Barnens kulturrum som uttrycktes av politiker och tjanstemin och
berittade om hur forildrar och barn forhsll sig till det utbud som det
tillfilliga Barnens kulturrum samt de 6ppna f6rskolorna erbjéd. Hos poli-
tiker och tjinstemin matte vi visioner om kulturens frigorande kraft och
forvintningar pa vad kulturverksamheter kan dstadkomma nir det giller
till exempel integration, inkludering, samverkan och delaktighet. Kultu-
rens egenvirde och dess sirart, som nigot annat 4n till exempel utbudet
pa oppna forskolor eller ndjesfilt betonades framfor allt av tjdnstemin-
nen, medan politikerna sig majligheterna att profilera kommunen och
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anvinda kulturen som ett redskap i integrationsarbete och socialt arbete.
De forildrar vi métte i Barnens kulturrum och pé de 6ppna forskolorna
talade uppskattande om vissa inslag i verksamheterna, som att de ger moj-
lighet f6r bide férildrar och barn att triffa andra barn och vuxna och fa
tips om sdnger, ramsor och bocker, att platserna var bekvima ur ett flertal
aspekter och att personalen var engagerad och inspirerande. Vi analyse-
rade forildrarnas forhallningssitt och sig att de tre modrandemalen, att
stddja barnets utveckling, att skydda det och att anpassa det till det sociala
kollektivet, dterfanns i deras dsikter om vad de ville att Barnens kultur-
rum skulle vara for ett slags rum. Forildrarnas samvaro pa de studerade
platserna beskrev vi som praktikgemenskaper, dir samtal pagick om en
mingd barn- och forildrarelaterade amnen och dir de tillsammans kon-
struerade vissa sitt att vara forilder. Nir det giller barnens anvindning
av kulturrummet observerade vi att de aspekter som framstod som mest
centrala i att mojliggdra och f6rhéja de smé barnens kulturupplevelser var
musik, sing och ljud, rérelse, vuxna, andra barn och saker. Vi avslutade
med att understryka betydelsen av att savil vuxna som rummet ger barn
utrymme att utforska, tolka och skapa upplevelser och forstaelser av den
plats dir de befinner sig.

Kapitel 3 handlade om méten och bérjade med en diskussion om plat-
sens betydelser for att dstadkomma méten mellan minniskor, ett omride
dir inte minst biblioteksvirlden bidragit med savil problematisering som
experiment och kreativa l6sningar. I vér studie sig vi moten mellan vuxna,
barn och plats i olika konstellationer och noterade att kulturrummet och
de 6ppna forskolorna méjliggjorde méten mellan barnet och andra vuxna
in de egna forildrarna. Vi urskilde ocksi ett fjirde modrandemal, som
handlar om att anpassa barnen till det kulturella kollektivet, genom att lita
dem bli fértrogna med ett, i vért fall, huvudsakligen svenskt kulturarv. I
samband med detta diskuterade vi vad det innebir att vara en kompetent
kulturkonsument och skillnaden mellan askadarkultur och deltagandekul-
tur. | métena mellan barnen var rummet och tingen i rummet avgérande
for vilka aktiviteter som initierades, men vi sig ocksa att de refererade till
andra kunskaper och erfarenheter, ofta himtade fran populirkulturen.
Vi uppmirksammade vad som hinde mellan barnen och hur de skapade
gemensamma upplevelser dir var och en bidrog och dir gliddjen var i centr-
um. Nir det giller méten mellan forildrar fokuserade vi i det hir kapitlet
framf6r allt pa hur praktikgemenskaper skapar mojligheter for 6msesidigt
lirande och skapande av normer for ett bra forildraskap. Avslutningsvis
diskuterade vi problematiken med att skapa ett kulturrum f6r alla. Trots
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att det finns en vilja frin minga hall act kulturrummet ska vara ppet for
minniskor med olika bakgrund, tenderar besokarna att framfér allt utgoras
av infodda svenskar. Detta var dven fallet i tva av de tre 6ppna forskolorna.
Med utgangspunkt i begreppet praktikgemenskap argumenterade vi for att
ett flertal faktorer maste samverka for att skapa det mangkulturella kultur-
rummet: det krivs individer som har en vilja att delta med likasinnade i
ett gemensamt intresse; en form eller struktur samt informationskanaler
for denna gemenskap att formeras i; en plats som 4r funktionell och ldtt
att ta sig till samt ett innehall som tillhandahaller material f6r det lirande
och gemenskapande som ska kunna ske. Vi fick i vara intervjuer en hel del
exempel pa hur dessa faktorer kunde forverkligas.

Kapitel 4 handlade om samspelet mellan lek, lirande och arbete. Vi for-
holl oss kritiska till synen pa lek som medel for att nd andra mal och ansl6t
oss till ett antropologiskt lekbegrepp, dir leken dr en luststyrd aktivitet
med ett egenvirde, samtidigt som vi lyfte forskning som visar att liran-
det ocksd kan vara styrt av glidje och upptickarlust. Kapitlet innehéll ett
flertal exempel pé olika former av lek: lek som barnen sjilva initierade, lek
ddr bade vuxna och barn deltog och lek som uppstod i mellanrum under
andra pigiende aktiviteter. En iakttagelse vi gjorde var att lek ofta uppstod
pa platser och med ting som inte definierats och ockuperats av vuxna. Vi
visade ocksd hur vuxna, inte minst vi sjilva, kunde gi miste om den krea-
tivitet som finns i barns lek, nir vi inte virderade lekens processuella, icke
malinriktade, karakeir, darfor ate vi redan pé forhand hade bestdmt vad
aktiviteten skulle ga ut pd. Vira exempel visade att lek har ménga olika
nivéer och uttryck: skapandet av fantasivirldar, rollspelande, prévande
av identiteter, motoriska utmaningar, jagande och sammandrabbningar.
Vuxna blir inblandade i barns lek pa méinga sitt: som méjliggorare eller
ordningsskapare, som tillhandahallare av rekvisita och som deltagare pa
lika villkor. Nir barn och vuxna samspelar i kulturaktiviteter sker ocksa ett
lirande pa flera nivaer. Det sker faktainlirning, lirande om hur man beter
sig pa en kulturell arena eller i en skoldefinierad aktivitet samt lirande om
konst, historia och kultur som samhillsforeteelser. Vidare diskuterade vi
lekens maktordningar. Hir anvinde vi tvé olika definitioner av lek. Enligt
den férsta definitionen ir leken en plats som vuxna hinvisar barn till och
dir de far ré sig sjilva. Det innebir att mycket kan ske pa denna plats, dven
sidant som i andra sammanhang inte skulle betecknas som lek. Enligt den
andra definitionen ir leken de mellanrum och flyktlinjer som barnen fir
tillging till pa eget initiativ. Det 4r den karnevaliska sidan av tillvaron som
vinder upp och ner pa det allvarliga, ordningsamma och vuxendefinierade.
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Avslutningsvis funderade vi pd hur barns lek kan utgéra inspiration for
aktiviteter i Barnens kulturrum.

I kapitel s férdjupade vi resonemanget om begreppet delaktighet genom
att se pa olika forstaelser av och uttryck for delaktighet. Act delta i omrost-
ningar ir en modell for delaktighet och inflytande som ofta tillimpas bland
barn och som ir tilltalande genom sin mitbarhet och synliga rittvisa, men
vi hivdade att delaktighet i grunden mer handlar om ett etiskt f6rhéllnings-
sitt 4an om en metod, och att verklig delaktighet inte skapar vinnare och
forlorare. Vi beskrev med hjilp av empiriska exempel vad vi kallade for
delaktighetens olika "lager”, som innefattar deltagande, inflytande, dialog,
en méjliggdrande miljo och involvering i en pagiende process. Vi pipekade
att barns rite till delaktighet méste ses i ett sammanhang dir man édven
tar hinsyn till barns rite till beskydd och férsérjning och dir den vuxnes
ansvar dr en viktig del. Delaktighet betraktas litt som entydigt positivt
vilket medfor risker, som att allt deltagande tolkas som delaktighet, att
negativa effekter osynliggdrs, att syftet med delaktighet inte klargors, att
delaktighetens processuella karaktir inte uppmirksammas eller att delak-
tighet blir en tickmantel for att styra barn i en viss riktning. I detta kapitel
utvecklade vi diskussionen om delaktighet och makt med hjilp av begrep-
pet aldersmaktsordning, som uppmirksammar barns och barndomens
strukturella marginalisering. Vi tillimpade teorin om kénsmaktsordning
for ate forsoka forsta relationen mellan barndom och vuxendom och kom
fram dill att det finns en strukeurell underordning som berér savil defini-
tionsmakt som samhillelig resursférdelning. Vidare konstaterade vi att det
finns manga skillnader mellan barn och vuxna, men att de representerar
ett kontinuum snarare n en skillnad mellan tvd aldersgrupper och att den
enda entydiga skillnaden mellan vuxna och barn ir att barn ar nykomlingar
i viirlden. Efter detta diskuterade vi makt och motmakt med hjilp av empi-
riska exempel, och uppmirksammade méjligheter for barn, vuxna och ting
att f6lja “flykdlinjer”, det vill siga vidga sina och situationens ramar och
skapa négot nytt tillsammans.

I Kapitel 6 presenterade vi den modell f6r delaktighet som utgor det
sammanfattande resultatet av var studie. Modellen bestir av tre nivder: den
ontologiska nivin, den ideologiska nivin och genomférandenivan. Pa den
ontologiska nivan beskriver vi en virldsbild som innebir att minniskan
ar i stindig tillblivelse, att vi skapar var omvirld och varandra genom véra
forforstaelser och att vi blir till i kommunikation med andra. P den ideo-
logiska nivan formulerades de virden som vi framhaller som vigledande
i arbetet med barns delaktighet: FN:s konvention om barnets rittighe-
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ter, idén om barn som “annorlunda jimlika” samt pastdendet att lek och
kulturella aktiviteter dr virdefulla for sin egen skull. Genomférandenivin
beskrevs i fyra parallella spar: inkludering, inspiration, involvering och
utmaning. Inkludering, att riknas in i malgruppen eller gemenskapen, ir
en forutsittning for delaktighet och nir vi arbetar med inkludering beho-
ver rumsliga, sprakliga, tidsmissiga, kognitiva, aldersmissiga, sociala m.fl.
faktorer beaktas. Vi lyfte sirskilt fram rummets utformning och flexibili-
tet samt att verksamheten ir diversifierad samt béide tillginglig och inbju-
dande f6r alla i mélgruppen. Inspiration handlar om att kulturrummet
ska erbjuda attraktiva upplevelser och aktiviteter samt uppmuntra till eget
skapande. Det dr ett rum som aldrig blir helt fardigt, men ocksa ett rum
som tilltalar alla sinnen. Vi beskrev hur Knacka Pa! Barnens kulturrum i
Boras utformats utifrin en sidan idé och gav ytterligare exempel pa hur
ting och kroppar kan samverka for att intensifiera och férindra sinnes-
upplevelser. Involvering handlar om att bjuda in besokarna till delaktighet
och gora kulturrummet till en plats for pagaende dialog. Det kriver bade
forum f6r dialog och lyhérdhet och tilltro till dem som inbjuds att delta
i dialogen, nagot som kan sammanfattas i en méjliggorande miljé och en
mojliggorande barndomssyn. Utmaning, slutligen, handlar om att rummet
utmanar besckarnas forforstaelser och mojliggér mellanrum och flykevi-
gar samtidigt som rummet sjilvt later sig utmanas av barnens initiativ.
Det kriver vuxna som ir bdde avvaktande och aktiva, som ir lyhorda och
uppmirksamma pa barnens initiativ. Avslutningsvis diskuterade vi Barnens
kulturrum i relation till barns medborgarskap och forordade ett inklude-
rande medborgarbegrepp, byggt pé att méinniskor 4r annorlunda jimlika,
ddr det dr samhillets uppgift att tillvarata alla medborgares kompetenser.
Det dr ocksa ett samhille dir processen och inte resultatet dr det viktiga och
dir kommunikationen mellan ménniskor alltid halls 6ppen. Med sidana
utgdngspunkter kan ett kulturrum f6r barn vara ett forum for aktive med-
borgarskap i det civila samhillet.

148 VETENSKAP FOR PROFESSION



Litteratur

Aabg, Svanhild, and Ragnar Audunson (2012). Use of library space and the library as place.
Library & Information Science Research, 34 (2), 138-149.

Aitken, Stuart C. (2008). Desarrollo Integral y Fronteras/Integral Development and Borderspaces.
Stuart Aitken, Ragnhild Lund & Anne Trine Kjorholt (eds). Global Childhoods: Globalization,
Development and Young People. London and New York: Routledge.

Alexandersson Mikael & Limberg, Louise (2004). Textflytt och sokslump: informationssokning via
skolbibliotek. Stockholm: Myndigheten for Skolutveckling.

Audunsen, Ragnar (2005). The public library as a meeting-place in a multicultural and digital con-
text: The necessity of low-intensive meeting-places. Journal of Documentation 61 (3) 429—441.

Bakhtiari, Marjaneh (2005). Kalla det vad fan du vill. Stockholm: Ordfront forlag.

Bibliotekslag (2013:801). Stockholm: Regeringskansliet, Kulturdepartementet. Tillginglig via hteps://
lagen.nu/2013:801 [140721].

Biblioteksstyrelsen (2008). Fremtidens biblioteksbetjening af born (2008). Kopenhamn: Bibliotekssty-
relsen. Tillginglig via http://www.bs.dk/publikationer/andre/fremtidens/pdf/fremtidens_biblio-
teksbetjening_af_boern.pdf.

Bing, Vibeke (2010). Familjecentralen som stédjande miljé. Kerstin Rydsjd, Frances Hultgren
& Louise Limberg (red.) Barnet, platsen, tiden: teorier och forskning i barnbibliotekets
omvdrld. Stockholm: Regionbibliotek Stockholm.

Bishop, Julia. C. & Curtis, Mavis (2001). Introduction. Bishop, Julia C. & Mavis Curtis, (eds) Play
today in the primary school playground: life, learning and creativity. Buckingham and Philadelphia,
PA, Open University.

Bjorklid, Pia (2003). Barn i vigen. Miljé fér barn eller bilar? Gésta Bliicher & Géran Graninger
(red.) Finns det rum for barn? Stiftelsen Vadstena Forum f6r samhillsbyggande.

Bliicher, Gésta & Graninger, Géran (red.) (2003). Finns det rum for barn? Stiftelsen Vadstena Forum
for samhillsbyggande.

Borés Stad (2004). Barn- och ungdomspolitiskt handlingsprogram. Dr. nr. 609:1. Tillginglig via htep://
www.boras.se/download/18.82foa312665003fod800044302/609-1.pdf

Bragg, Sara & Kehily, Mary Jane (2013). Introduction. Sara Bragg & Mary Jane Kehily (eds) Chil-
dren and young people’s cultural worlds. Milton Keynes: Open University.

Brembeck, Helene, Johansson, Barbro & Kampmann, Jan (2004). Introduction. Helene Brembeck,
Barbro Johansson & Jan Kampmann (eds) Beyond the competent child: Exploring contemporary
childhoods in the Nordic welfare societies. Roskilde University Press.

Brulin, Géran & Emriksson, Birgitta (2013). En pedagogik for regional utveckling. Karin Grut (red.)
Exemplet Reggio Emilia: Pedagogik for demokrati och lokal utveckling. Stockholm: Premiss forlag.

Clark, Alison & Moss, Peter (2001). Listening to young children: The Mosaic approach. National
Children’s bureau.

Cloke, Paul & Jones, Owain (2005). ‘Unclaimed territory’: childhood and disordered space(s). Social
& Cultural Geography, 6 (3), 311-333.

Corsaro, William A. (1997). The sociology of childhood. Thousand Oaks, California/London/New
Delhi: Pine Forge Press.

HOGSKOLAN | BORAS 149



Dahlberg, Gunilla & Géthson, Harold (2013). Barns lirande — en ny social rérelse? Katarina Grut (red.)
Exemplet Reggio Emilia: Pedagogik for demokrati och lokal utveckling. Stockholm: Premiss forlag.

Dahlberg, Gunilla & Moss, Peter (2005). Ethics and politics in early childhood education. Abingdon:
RoutledgeFalmer.

Dahlberg, Gunilla, Moss, Peter & Pence, Alan (2013). Frdn kvalitet till meningsskapande: Postmoderna
perspektiv — exemplet forskolan. Stockholm: Liber.

Davis, John M. & Hill, Malcolm (2006). Introduction. Kay E. M. Tisdall, John M. Davis, Malcolm
Hill & Alan Prout (eds). Children, young people and social inclusion: Participation for what?
University of Bristol: Policy Press.

Deleuze, Gilles & Guattari, Félix (1987). A thousand plateaus: capitalism and schizophreniza. London:
Athlone.

Edenhammar, Karin & Wahlund, Christina (1990). Utan lek ingen utveckling: metoder och forussiire-
ningar for barns lek. Stockholm: Ridda Barnen.

Ellegaard, Tomas (2004). Self-governance and incompetence: Teacher’s construction of “the compe-
tent child”. Helene Brembeck, Barbro Johansson & Jan Kampmann (eds). Beyond the competent
child: Exploring contemporary childhoods in the Nordic welfare societies. Roskilde University Press.

Englund, Elizabeth (2008). Folkritt for barn som pedagogiskt dtagande. Statligt ansvar — regionalt
liirande? Stockholms universitet. Diss.

Fisher, Karin & Naumer, Charles (2006) Information grounds: theoretical basis and empirical find-
ings on information flow in social settings. Amanda Spink & Charles Cole (eds) New directions
in human information behavior. Dordrecht: Springer.

Freire, Paulo (1972). Pedagogik for fortryckta. Stockholm: Gummessons.

Frenander, Anders (2012). Inledning. Anders Frenander & Jenny Lindberg (red. ) Styra eller
stodja?: Svensk folkbibliotekspolitik under hundra dr. Boras: Institutionen Biblioteks- och
informationsvetenskap/Bibliotekshdgskolan, Hégskolan i Boras.

Gallacher, Lesley-Anne & Gallagher, Michael (2008). Methodological immaturity in childhood
research? Thinking through ‘participatory methods’. Childhood 15 (4), 499—516.

Gallagher, Michael (2008). ‘Power is not an evil’: rethinking power in participatory methods. Chil-
dren’s Geographies, 6 (2), 137-150.

Gibson, James (1986). ke ecological approach to visual perception. Hillsdale, NJ: Erlbaum.

Goffman, Erving (1963). Behavior in public places: notes on the social organization of gatherings. Lon-
don: Free Press of Glencoe, Collier-Macmillan.

Graham, Anne & Fitzgerald, Robyn (2010). Progressing children’s participation: Exploring the
potential of a dialogical turn. Childhood 17, 343-359.

Greene, Sheila & Hill, Malcolm (2005). Researching children’s experience: methods and method-
ological issues. Sheila Greene & Diane Hogan (eds). Researching children’s experience: Approaches
and methods. London, Thousand Oaks, New Delhi: Sage Publications.

Grosz, Elizabeth (2001). Architecture from the outside: Essays on virtual and real space. Cambridge,
Massachusetts: MIT Press.

Gustafsson, Lars H (2006). Lotsa barn: Att fostra med kinsla och sunt fornuft. Stockholm: Norstedts.

Haggren, Kristoffer, Larsson, Elge, Nordwall, Leo & Widing, Gabriel (2008). Deltagarkultur. Gote-
borg: Korpen.

Halkier, Bente (2009). A practice theoretical perspective on everyday dealings with environmental
challenges of food consumption. Anthropology of food. Tillginglig via: heep://aof.revues.org/
index6405.html. [09-09-09]

Hangaard Rasmussen, Torben (2002). Leksakernas virtuella virld: essier om leksaker och lek. Lund:
Studentlitteratur

Hart, Roger (1997). Children’s participation: the theory and practice of involving young citizens in com-
munity development and environmental care. New York: UNICEF.

Hengst Heinz (2000). Children’s cultures in consumer societies. Bea Van den Bergh & Jan Van den Bergh
(eds) Children and Media: Multidisciplinary approaches. Bryssel: Leuven-Apeldoorn, Garant, 9-32.

150 VETENSKAP FOR PROFESSION



Hillén, Sandra (2013). Barn som medforskare — en metod med potential for delaktighet. Institutionen for
kulturvetenskaper, Gdteborgs universitet. Diss.

Hirdman, Yvonne (1988). Genussystemet: teoretiska funderingar kring kvinnors sociala underordning.
Uppsala: Maktutredningen 1988.

Holm, Ulla (1993). Modrande och praxis: En feministfilosofisk undersikning. Goteborg: Daidalos.

Hultgren, Frances & Johansson, Barbro (2012) Taking part or taking over? Children’s participation
in culture consumption. Paper presentation at Making sense of consumption. 2nd Nordic Confer-
ence on Consumer Research, May 30-June 1, 2012, University of Gothenburg.

Hvenegaard Rasmussen, Caspar & Jochumsen, Henrik (2010). Frén lisesal till levande bibliotek —
barn, ungdomar och biblioteksrummet. Kerstin Rydsjs, Frances Hultgren & Louise Limberg
(red.) Barnet, platsen, tiden. Teorier och forskning i barnbibliotekets omvdrld. Stockholm:
Regionbibliotek Stockholm.

Ito, Mizuko et al (2010). Hanging out, messing around and geeking out: kids living and learning with
new media. Cambridge, Mass: The MIT Press.

Johannesen, Nina & Sandvik, Ninni (2009). Smd barns delaktighet och inflytande — nagra pers-
pektiv. Stockholm: Liber.

Johannisson, Bengt, Gunnarsson, Ewa & Stjernberg, Torbjérn (red.) (2008). Gemensamt kunskapan-
de — den interaktiva forskningens praktik. Vixjo: Vixjé University Press.

Johansson, Barbro (2005). Barn i konsumtionssambillet. Stockholm: Norstedts Akademiska Forlag.

Johansson, Barbro (2009a). Barns inflytande pa en stad i forindring. Katarina Saltzman (red.)
Mellanrummens majligheter: Studier av forinderliga landskap. Géteborg/Stockholm: Makadam.

Johansson, Barbro (2009b). Driftiga bibliotekarier och lisglada barn — en studie av metodutvecklings-
projekter MVG. Regionbibliotek Halland.

Johansson, Barbro (2010). Barnbiblioteket — en plats for de yngsta kulturkonsumenterna. Vistra
Géralandsregionen. Kulturpolitiken under lupp: Forskare om kultur och kulturpolitik i Viistra
Gotaland. Uddevalla: Viistra Gotalandsregionens kultursekretariat.

Johansson, Barbro (2013). Forskning om barn — intervju. Barbro Johansson & MariAnne Karlsson
(red.) Att involvera barn i forskning och utveckling. Lund: Studentlitteratur.

Johansson, Barbro & Hultgren, Frances (2014). Events of becoming-other in research sessions. Paper
presentation at Child and Teen Consumption. Being, becoming and belonging, 9—11 April 2014,
University of Edinburgh, Business School.

Johansson, Barbro & Hultgren, Frances (forthcoming). Manifestations of play: spaces in-between,
lines of flight and the carnival. Evans, B., Horton, J. and Skelton, T. (eds) Geographies of Chil-
dren and Young People volume 9: play and Recreation | Health and Wellbeing. New York, Springer.

Johansson, Eva (1999). Etik i smd barns virld: Om virden och normer bland de yngsta barnen i for-
skolan. Géteborgs universitet. Diss.

Johansson, Eva (2001). Smd barns etik. Stockholm: Liber.

Johansson, Eva & Johansson, Barbro (2003). Etiska méten i skolan: Viirdefragor i samspel mellan yngre
skolbarn och deras lirare. Stockholm: Liber.

Johansson, Jérgen & Nicklasson, Lars (2013). Kommunernas region: kommunernas inflytande i regio-
nen. Sveriges Kommuner och Landsting. Tillginglig via hh.diva-portal.orglsmashl/get/divaz:615733/
FULLTEXTorpdf

Jones, Owain (2000). Melting geography: Purity, disorder, childhood and space. ISarah Halloway
& Gill Valentine (eds). Children’s geographies: playing, living, learning. London & New York:
Routledge.

Juncker, Beth (2010). Barns bibliotek — nya villkor, nya utmaningar, nya teorier, nya begrepp.
Kerstin Rydsjo, Frances Hultgren & Louise Limberg (red.) Barnet, platsen, tiden: teorier och
forskning i barnbibliotekets omvdrld. Stockholm: Regionbibliotek Stockholm.

Katz, Cindi (2004). Growing up global: Economic restructuring and children’s everyday lives. Minnea-
polis, MN: University of Minnesota Press.

Korczak, Janusz (2003). Hur man dlskar etr barn. Stockholm: HLS Forlag.

HOGSKOLAN | BORAS 151



Krekula, Clary, Nirviinen, Anna-Liisa & Nisman, Elisabeth (2005). Alder i intersektionell analys.
Kvinnovetenskaplig tidskrift, 26 (2/3), 81-94.

Kulturradet (2009). Nationella kulturpolitiska mal. Tillginglig pa: www.kulturradet.se/sv/om-kultur-
radet/kulturpolitiska_mal/

Lagnander, Ida (2013). Kan sjilv! En upplevelse av natur for de allra minsta. Vistra Gotlandsregionen:
Vistarvet. Tillginglig via http://www.vastarvet.se/sv/Vastarvet/ Tjanster/Pedagogik-och-utstall-
ningar/Kan-sjalv---Natur

Latour, Bruno (1993). We have never been modern. New York/London/Toronto/Sydney/Tokyo/Sin-
gapore: Harvester Wheatsheaf.

Lave, Jean & Wenger, Etienne (1991). Situated learning: legitimate peripheral participation. Cam-
bridge: Cambridge University Press.

Lee, Nick (2001). Childhood and society: Growing up in an age of uncertainty. Maidenhead: Open
University.

Lee, Nick (2005). Childhood and human value: Development, separation and separability. London:
Open University Press

Levinas, Emmanuel (1996). Den Annens humanisme. Oslo: Aschehoug & Co, Thorleif Dahls Kultur-
bibliotek.

Lofland, Lyn H. (1973). A world of strangers: order and action in urban public space. New York: Basic
Books.

Logstrup, Knut Ejler (1956). Det etiska kravet. Goteborg: Daidalos.

Malaguzzi, Loris (2013). Vi behéver gora valet nu. Katarina Grut (red.) Exemplet Reggio Emilia:
Pedagogik for demokrati och lokal utveckling. Stockholm: Premiss forlag.

Malm stad (2013). Garager. Tillginglig via htep://www.malmo.se/garaget

[2013-10-14].

Marshall, Kathleen (1997). Children’s rights in the balance: The Participation — protection debate.
Edinburgh: The Stationery Office.

Marshall, Thomas Humphrey (1950). Citigenship and social class and other essays. Cambridge: CUP.

Mayall, Barry (2000). Conversations with children: Working with generational issues. Pia Christensen
& Allison James (eds) Research with children: perspectives and practices. London: Falmer Press.

Mazetti, Katarina (2001). Mazettis blandning. Stockholm: Alfabeta bokf6rlag.

Molander, Susanna (2011). Mat, kirlek och metapraktik: en studie i vardagsmiddagskonsumtion bland
ensamstdende modrar. Stockholms universitet. Diss.

Moosa-Mitha, Mehnoona (2005). A difference-centered alternative to theorization of children’s
citizenship rights. Citizenships Studies 9 (4), 369—388.

Nichols, Sue (2011). Young children’s literacy in the activity space of the library: A geosemiotic inves-
tigation. Journal of Early Childhood Literacy 11, 164-189.

Nilsson, Eva (2007). Barn i rittens grinsland. Om barnperspektiv vid provning om uppehdllstillstind.
Uppsala: Tustus forlag. Diss.

Nordenfors, Monica (2010). Delaktigher — pé barns villkor. Géteborg: Tryggare och minskligare
Géteborg. Tillginglig via http://www.tryggaremanskligare.goteborg.se/pdf/publikation/Delak-
tighet_pa_barns_villkor_web.pdf.

Olsson, Liselott Mariett (2009). Movement and experimentation in young children’s learning: Deleuze
and Guattari in early childhood education. London and New York: Routledge.

Pike, Jo (2008). Foucault, space and primary school dining rooms. Children’s Geographies, 6 (4),
413—422.

Prout, Alan & James, Allison (1990). A new paradigm for the sociology of childhood? Provenance,
promise and problems. Allison James & Alan Prout (eds) Constructing and reconstructing child-
hood. London: Falmer Press.

Prout, Alan (2005). The future of childhood. London and New York: RoutledgeFalmer Press.

Quarsell, Birgitta (1998). Ny virld, nya barn, nya arenor? Om barnen, pedagogiken och IT. Huma-
nlT 2 (4). Tillginglig via http://etjanst.hb.se/bhs/ith/4-98/bq.htm.

152 VETENSKAP FOR PROFESSION



Qvortrup, Jens (1987). Introduction. Jens Qvortrup (ed.) The sociology of childhood. International
Journal of Sociology, 17, (3), 3-37.

Qvortrup, Jens (1994). Barn halva priset. Nordisk barndom i samhillsperspektiv. Esbjerg: Sydjysk
Universitetsforlag.

Reckwitz, Andreas (2002). Toward a theory of social practices: A development in culturalist theoriz-
ing. European Journal of Social Theory, s, 243—263.

Roche, Jeremy (1999). Children: Rights, participation and citizenship. Childhood 6 (4), 475-493.

Rénnberg, Margareta (2014). Barns ritt till sin rést: Om de yngstas politiska & kommunikativa rittighe-
ter. Visby: Filmforlaget.

Ruddick, Sara (1995). Maternal thinking: Toward a politics of peace. Boston, MA: Beacon.

Salonen, Tapio (20m1). Vilfird, inte for alla: Den ekonomiska familjepolitikens betydelse for barnfattig-
domen i Sverige. Sundbyberg: Ridda Barnen.

Saltzman, Katarina (2009). Inledning. Katarina Saltzman (red.) Mellanrummens méjligheter: Studier
av forinderliga landskap. Goteborg/Stockholm: Makadam.

Sandin, Amira Sofie (2011). Barnbibliotek och lisstimulans: Delaktighet, forbdllningssitt, samarbete.
Stockholm: Regionbibliotek Stockholm.

Shier, Harry (2001). Pathways to participation: Openings, opportunities and obligations. Children &
Society, 15, 107-117.

Stern, Daniel (1991). Spidbarnets interpersonella virld ur psykoanalytiskt och utvecklingspsykologiskt
perspektiv. Stockholm: Natur och Kultur.

Sundhall, Jeanette (2012). Kan barn tala? En genusvetenskaplig undersikning av dlder i familjeristsliga
utredningstexter. Goteborgs universitet. Diss.

Siljo, Roger (2005). Lirande i praktiken: ett sociokulturellt perspektiv. Stockholm: Prisma.

Soderlind, Ingrid & Engwall, Kristina (2005). Var kommer barnen in? Barn i politik, vetenskap och
dagspress. Stockholm: Institutet for framtidsstudier.

Tisdall, E. Kay M. & Punch, Samantha (2012). Not so ‘new’? Looking critically at childhood studies.
Children’s Geographies 10 (3), 249—264.

Wall, John (2012). Can democracy represent children? Toward a politics of difference. Childhood 19,
86-100.

Wenger-Trayner, Etienne (2014). Communities of practice: a brief introduction. Tillginglig via
http://wenger-trayner.com/theory/ [2014-08-04]

Westcott, Helen L. & Littleton, Karen S. (2005). Exploring meaning in interviews with children.
Researching children’s experience: Approaches and methods. London, Thousand Oaks, New Delhi:
Sage Publications.

Viseu, Ana, Clement, Andrew och Aspinall, Jane (2006). The interplay of public and private spaces
in internet access. Information Communication & Society, vol. s, s. 633-656.

VGR (20112) Riitt att vara med: handlingsplan for barn och ungdomars kultur. Vistra Gdtalandsregion.
Tillginglig via http://www.vgregion.se/sv/Vastra-Gotalandsregionen/startsida/Kultur/kultur-
namnd/Prioriterade-omraden/Barn-och-ungas-kultur/.

VGR (2011b) Lust att lira: kulturen som kraftkilla i det livslinga lirandet. Handlingsplan. Vistra
Goralandsregion. Tillginglig via www.vgregion.se/upload/Regionkanslierna/Kultur/...Lust_att_
lara.pdf [140215].

Woodyer, Tara (2008). The body as a research tool: embodied practice and children’s geographies.
Children’s Geographies 6 (4), 349—362.

Vygotsky, Lev S. (1978). Mind and society: The development of higher psychological processes. Cam-
bridge, MA: Harvard University Press.

Yuval-Davis, Nira (1999) Ethnicity, gender relations and multiculturalism. Rodolfo D. Torres,
Louis F. Miron & Jonathan Xavier Inda (eds). Race, identity and citizenship: A reader. Oxford:
Blackwell.

Oksnes, Maria (2010). Lekens flertydighet: om barns lek i en institutionaliserad barndom. Stockholm:
Liber.

HOGSKOLAN | BORAS 153



Bilaga 1. Forteckning av empiriskt material

* Elva intervjuer med personer som pa olika sitt varit inblandade i
planeringen och/eller genomférandet av Barnens kulturrum: Arbets-
gruppen for Barnens kulturrum, pedagoger, ledaméter av Barn- och
ungdomskulturgruppen samt politiker.

* Deltagande observation vid fem tillfillen med aktiviteterna Krypin
+ Babyoppet och Tummetott + Syskondppet.

* Nio intervjuer med sammanlagt 20 férildrar som besokt ovan-
staende aktiviteter.

* Deltagande observation vid en teaterforestillning i Lordagsbarns
regi.

* Deltagande i tva Dialogcaféer, dir Barnens kulturrum diskuterats.

* Deltagande vid en singstund pé Stadsbiblioteket.

* Deltagande observationer vid tretton tillfillen pa forskola och SFI-
verksamhet.

* En gruppintervju med kvinnor pa SFI-verksamheten.

* Tre intervjuer med sammanlagt fyra mammor pa SFI-verksam-
heten, vilka forst dokumenterat sina barns vardag med hjilp av
fotografier.

* Deltagande observation pd Ida Lagnanders utstillning "Kan Sjilv” i
Partille.

* Deltagande observation pd tvd museiaktiviteter riktade till forskole-
barn i Boris.

* Fem deltagande observationer pa tre ppna forskolor i Boras.

* Intervju med personal vid verksamheten Miini pa Goteborgs Stads-
bibliotek.

* Intervju med Ida Lagnander.

* Deltagande observation vid invigningen av Knacka Pa! Barnens
kulturrum.

* Deltagande observation vid Knacka P4! Barnens kulturrum.
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Runtom i Sverige pagir regelbundet aktiviteter dir barn och forildrar bjuds in for
att ta del av berittelser, sing, musik, dans, rim och ramsor och annat som omfat-
tas av begreppet “kultur”. Ett dterkommande utgingspunkt i verksamheterna ar att
besokarna ska vara ”delaktiga”. Men vad dr denna delaktighet egentligen och hur
uppnar vi den?

Boken ir resultatet av ett forskningsprojekt, som bérjade med f6ljeforskning av
projektet Barnens kulturrum i Boras, och som sedan fortsatte till andra platser i och
utanfr staden dir barn, rum, kultur och delaktighet pé olika sitt aktualiserades.
Syftet med studien var att undersoka hur ett kulturrum for barn, byggt pa barns
och forildrars delaktighet, kan forverkligas. Fragor som diskuteras ir t.ex.: Hur kan
delaktighet forstas frin olika perspektiv och vilka praktiska konsekvenser far olika
synsitt pd delaktighet

Rikliga empiriska exempel fran bibliotek, férskolor och museer illustrerar mang-
falden av kulturaktiviteter. Barns lek i institutionsmiljé studeras ocksa och vi ser hur
leken kan skapa “mellanrum” och "flykdlinjer” for barnen, de vuxna, rummet och
tingen. Delaktighetsbegreppet problematiseras genomgaende i relation till nationell
och internationell forskning och en modell for delaktighet presenteras. Modellen
beskriver hur ett kulturrum f6r barn kan verka for inkludering, ge inspiration och
involvera och utmana besokarna. I forlingningen anas ett kulturrum for barn som

fungerar som ett forum f6r aktive medborgarskap i samhillet.
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